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Resumen

El articulo presenta los resultados de la investigacion llevada a cabo con
estudiantes de la Universidad del Valle para evaluar su desempeiio en la
lectura y escritura de textos expositivo-argumentativos, a partir de una
prueba en la que se evaluaba la capacidad para hacer inferencias, el recono-
cimiento de estructuras discursivas, la identificacion del punto de vista y los
argumentos en un texto, asi como la formulacion argumentada de un punto
de vista personal. Adicionalmente se aplico una encuesta que indagaba por
sus prdcticas y modos de leer y escribir, y por el uso de tecnologias de
comunicacion, incluida la escritura, entre otras.

Aunque el articulo se concentra en los resultados de la prueba de lectura y
escritura, se presentan ademds algunas relaciones entre dichos resultados y
ciertas variables de la encuesta (estratificacion socioecondémica, escolaridad
de los padres, formacién escolar, usos de internet, entre otras).

En el texto se proponen conceptos como cultura escrita, canon de escritura
y tecnocultura con los cuales se aborda esta investigacion que, si bien se
fundamenta en las teorias del andlisis del discurso, busca trascender los
limites de las ciencias del lenguaje para preguntarse por las transformaciones
culturales y cognitivas que inciden en los procesos educativos y en la
apropiacion de conocimientos.

Palabras clave: Evaluacion de la lectura y la escritura, cultura escrita, tecno
cultura.

Abstract
The results of a research study conducted with a group of Universidad del
Valle students, whose purpose was to assess their performance in reading
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and writing expository-arqumentative texts, are presented. A test was
administered to evaluate their ability to make inferences, recognize discourse
markers, and identify the writer’s point of view, his arquments, and the
grounds for his point of view. A survey was also conducted to inquire about
the students’ reading and writing practices and modes, as well as their use
of communication technologies. Although the emphasis is made on the
results of the reading and writing test, a correlation is made between these
results and some of the variables considered in the survey (socioeconomic
stratification, schooling, use of internet, and parents’ education, among
others.) A series of concepts such as writing culture, writing canon, and
techno-culture is proposed which, although coming from discourse analysis
theories, are used here to transcend the boundaries of language sciences to
inquire about the cultural and cognitive transformations influencing learning
processes and the appropriation of knowledge.

INTRODUCCION

La investigacion «Escritura, conocimiento y tecnocultura
en la Universidad» se propuso como un estudio exploratorio
sobre las transformaciones en los modos de leer y de escribir de
los jovenes universitarios, la relacion de tales cambios con el uso
de tecnologias audiovisuales e informaticas y su incidencia en los
modos de relacionarse con los conocimientos propios del ambito
académico universitario. Se llevé a cabo en la Universidad del
Valle, con un grupo de 259 estudiantes de todos los programas
académicos (jornada diurna y nocturna), y tuvo como propdsito
realizar un diagndstico sobre las condiciones actuales en que se
encuentran los estudiantes del primer afo de los distintos pro-
gramas académicos, en relacion con la lectura, la escritura y el
uso de dispositivos tecnoldgicos de comunicacion e informacion,
en tanto mediaciones de los conocimientos cientificos, tecnolo-
gicos y humanisticos, con los cuales se desarrolla la formacion
profesional universitaria.

Como instrumentos metodoldgicos para la recoleccion de
informacion se disefiaron una prueba de lectura y escritura, y
una encuesta relacionada con datos sociodemograficos; practicas
escolares de lectura y escritura; lectura, escritura y formas de
sociabilidad; lectura y escritura para la apropiacion de conoci-
mientos; tecnocultura y conocimientos (usos del computador y
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de la television). En este articulo se presentan los resultados de las
pruebas aplicadas, asi como las relaciones entre los resultados y
algunas de las variables de la encuesta. Finalmente, se hacen una
serie de recomendaciones generales para la ensefianza de la
lectura y la escritura en el dmbito escolar.

1. CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA

La seleccion de los sujetos de investigacion se hizo con base
en los datos suministrados por la oficina de Registro Académico de
la Universidad del Valle, para identificar a los estudiantes de
segundo semestre, hombres y mujeres entre 16 y 20 afios de edad,
que ingresaron en el afio 2002. Resultaron 1.757 alumnos de
segundo semestre, de los cuales se seleccioné una muestra aleatoria
estadisticamente representativa, compuesta por 259 estudiantes
de los 54 programas académicos de pregrado existentes en la
Universidad del Valle. Debido a que la frecuencia de estudiantes
por programa académico es muy baja, la investigacion no arroja
resultados discriminados por programa académico.

El perfil definido obedecié a dos criterios fundamentales: en
primer lugar, se buscaba que los estudiantes seleccionados tuvie-
ran un nivel comun de escolaridad (segundo semestre de estu-
dios universitarios), lo cual implicaba, a su vez, una reciente
culminacion de su bachillerato, pero también un primer contac-
to con la vida universitaria, con los conocimientos iniciales de su
formacion profesional, con los textos que deben leer y escribir
como parte de sus labores académicas, asi como con el uso -
regular o esporadico- de las tecnologias de informaciéon y comu-
nicacion presentes dentro o fuera de la universidad. Asi mismo,
considerando que uno de los objetivos de la investigacion era
conocer las practicas de lectura y escritura de los estudiantes
antes y después de su ingreso a la educacion superior, asi como
el papel jugado por sus amigos, familiares y profesores en sus
modos de leer y escribir, era importante que no hubiese transcu-
rrido mucho tiempo entre su salida del colegio y su entrada a la
universidad. En segundo lugar, era necesario que los sujetos de
la muestra tuvieran edades similares, y a partir de ello, compar-
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tieran ciertos referentes culturales, particularmente en lo que
respecta a su cercania con la television y a las nuevas tecnologias
de informacién y comunicacion (video juegos, computador e
internet), teniendo en cuenta su pertenencia a diferentes estra-
tos socioecondmicos.

2. DATOS SOCIODEMOGRAFICOS

La mayoria de los estudiantes seleccionados (el 67,5%) te-
nian, en el momento de realizarse la encuesta, entre 17 y 18 de
anos de edad. El 30.3% tenia entre 19 y 20 afos y solo el 2.3%
contaban con 16 anos de edad. En cuanto al estrato
socioecondmico, el 82% de la muestra corresponde a los estratos
dos y tres (31% al estrato dos y 51% al estrato 3). Los estratos uno
(7.4%), cuatro (5.2%) y cinco (5.6%) conforman el resto de la
muestra®. Con respecto a la composicion por género, el 55%
corresponde a hombres y el 45% mujeres. En cuanto a la proce-
dencia, el 72% es de Cali, el 28% proviene de otras ciudades y sélo
el 1% viene del exterior. Por departamento, el 86% de los estu-
diantes son del Valle del Cauca y el resto de otros departamentos.

Con relacion al nivel educativo de los padres, encontramos
que el 34% de los padres-hombres de los estudiantes encuestados
culminaron el bachillerato y un 30% del total han hecho estudios
universitarios (bien sea a nivel tecnoldgico, preuniversitario o de
postgrado). Con respecto a las madres, el 33% han culminado la
secundaria y el 27% tiene estudios universitarios. En conjunto, el
nivel educativo de las madres de los estudiantes es ligeramente
inferior al de sus progenitores.

En lo que respecta a la composicion por facultades, el 34%
pertenecia a Ingenierias, el 14% a Salud, el 13% a Humanidades,
el 12% a Ciencias, el 10% a Administracion, el 9% a Artes
Integradas, el 4% a Ciencias Sociales y Economia, y el 4%
restante estaba dividido entre los estudiantes de Psicologia y de
Educacion y Pedagogia.

? La distribucién por estrato socioeconémico de la muestra coincide con la
composicion de la poblacion estudiantil de la Universidad del Valle, presentada
por Jaime Escobar (2003).
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3. LA LECTURA Y LA ESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES SUJETOS
DE LA INVESTIGACION

La investigacion contemplo la realizacion de una prueba de
lectura y otra de escritura, que estaban estrechamente relaciona-
das. Ambas se basaron en la lectura de un ensayo del escritor
colombiano Héctor Abad Faciolince, titulado EUTANASIA y
publicado en su libro Palabras Sueltas (Editorial Planeta, Bogota
2002)°. La prueba de lectura consistié en un cuestionario de diez
preguntas (ver anexo Prueba de Lectura) y en la prueba de
escritura se solicitd a los estudiantes que redactaran un pequeno
texto sobre el tema abordado en el ensayo.

3.1 LA PRUEBA DE LECTURA

Esta prueba estaba dirigida a la evaluacion de la compren-
sion textual, en dos niveles: el nivel de constatacion referencial y
el nivel inferencial. En el primer nivel, los estudiantes debian
responder a preguntas que implicaban la verificacion de conte-
nidos informativos presentes en el plano literal que se expresa
como denotacién en el texto (preguntas 6, 7 y 9). En el segundo
nivel (correspondiente a las preguntas 1, 2, 3, 4, 5, 8, 10), era
necesario que los estudiantes, al leer, correlacionaran la infor-
macion previa con la subsiguiente en el texto, y éstas, a su vez,
con sus conocimientos previos. Como puede notarse, el énfasis

* El texto escogido para la prueba corresponde a una modalidad del discurso
expositivo-argumentativo, bajo la forma de un ensayo breve en el que se plantea
un punto de vista sobre un tema y se argumenta a favor de ese punto de vista para
sustentarlo ante un lector (ver anexo «Eutanasia»). La seleccion se hizo teniendo
en cuenta que los conocimientos académicos en el dambito universitario se
producen y se reproducen bajo distintas modalidades del discurso expositivo-
argumentativo (ensayos, libros y articulos cientificos, manuales pedagoégicos,
informes, resefias, monografias y tesis de grado). Aunque reconocemos que el
texto de la prueba no alcanza el nivel de dificultad de otras lecturas afrontadas por
los estudiantes desde el comienzo de su carrera universitaria, partimos de que su
analisis (la respuesta al cuestionario y la producciéon de otro texto a partir de lo
leido) requiere de operaciones similares a las que se realizan en la lectura y
comprension de textos del ambito académico (la constatacion referencial, el
reconocimiento de estructuras discursivas, la identificacion de la fuerza ilocutiva,
la inferencia). Para responder las pruebas de lectura y escritura los estudiantes
contaron con dos horas de tiempo y el apoyo de los docentes en el salén para
aclarar alguna duda.
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de la prueba de lectura se encontraba en la realizaciéon de
operaciones inferenciales, dada la importancia que dentro de los
procesos de comprension del discurso tiene la realizacion de
inferencias de caracter deductivo o inductivo®.

3.2 RESULTADOS DE LA PRUEBA DE LECTURA

La prueba de lectura se calificé en una escala de 1.0 a 5.0.
Tratandose de un cuestionario de diez preguntas, quienes con-
testaran 6 preguntas correctas (es decir el 60% del cuestionario)
obtenian una nota de 3.0 ¢ calificacion aprobatoria. El 40% de los
259 estudiantes evaluados no aprobaron la prueba, el 53% saco
una calificacion entre 3.0 y 4.0 y tnicamente el 7% obtuvo una
calificacion superior a 4.0. Aunque el 60% del total aprob¢ la
prueba, es preocupante que solo el 7% haya obtenido mas de 4.0,
sobre todo si se tiene en cuenta que el texto de la prueba no
revestia un alto grado de dificultad. La pregunta con mayor
cantidad de aciertos fue la 3, que exigia realizar una inferencia
relativamente sencilla (la posicion adoptada por la Corte Consti-
tucional con relacion a la libertad de conciencia de los colombia-
nos). La pregunta con mayor porcentaje de respuestas erradas
fue la primera, relacionada con la identificacion de la tesis o
punto de vista del autor.

* La comprension plena de un texto requiere que el lector identifique, asi sea
de manera intuitiva, las relaciones sintacticas, semanticas y pragmaticas que el
texto implica y marca verbalmente. Aunque podemos identificar diferentes grados
de complejidad inferencial, en la lectura la inferencia adecuada es factible cuando
el lector posee conocimientos o informacién previos que pueden interactuar con
los conocimientos o la informacién nueva proporcionados por el texto y con las
exigencias que su comprension requiere. Entre los conocimientos previos dife-
renciamos aquellos relacionados con la informacion sobre el referente, de los
relacionados con el conocimiento de las estructuras discursivas especificas de la
enunciacion escrita, cuyas marcas deben ser reconocidas por el lector. Este
segundo tipo de conocimiento previo es de naturaleza diferente y hace parte de
lo que hemos denominado la cultura escrita, concepto que sera abordado mas
adelante. En un sentido general, puede afirmarse que la capacidad para hacer
inferencias légicas o razonables de cierta complejidad es un rasgo propio del
desempefio de los lectores con cierto grado de adscripcion a la cultura escrita.
Algunos autores distinguen diversos tipos de inferencia (Garcia Madruga, Elosua;
Gutiérrez, Luque, Garate, 1999), aunque no aluden a las inferencias relacionadas
con los conocimientos previos sobre la estructura enunciativa.
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3.2.1 PREGUNTAS RELACIONADAS CON LA IDENTIFICACION DE LA TESIS
DEL AUTOR Y SUS ARGUMENTOS

Cuatro de las preguntas del cuestionario (1, 2, 7 y 8) hacian
referencia a la tesis y a los distintos argumentos esgrimidos por
el autor. De ellas, la primera tuvo una considerable incidencia en
los resultados generales, pues el 66% la respondié de manera
incorrecta. El alto porcentaje de errores al responder este interro-
gante se encuentra muy relacionado con el también alto indice
de desaciertos que se presentaron en la pregunta 4 (63%) y en la
pregunta 8 (51%). Esto evidencia que hubo un problema de
comprension en el texto, en este caso relacionado con una
incorrecta identificacion del enunciador, entendido como la
figura verbal que en el texto «asume» (o sobre la cual recae) la
responsabilidad de lo dicho en un enunciado. El enunciador
equivale a la figura que Ducrot (1988) llama «locutor» y se marca
en el texto con un nombre propio, un pronombre personal o
posesivo, y las desinencias verbales, con los cuales se puede
reconocer e identificar con precision. Diferenciamos al enunciador
dominante (que representa verbalmente al autor en su ausencia)
de otros enunciadores referidos con sus respectivos enunciados.
Refiriéndose al fallo de la Corte Constitucional, segiin el cual el
Estado no debe penalizar a quienes den la muerte por piedad, el
autor dice:

«Naturalmente ésta no es una norma prescriptiva. Nadie debe

actuar asi: simplemente algunos pueden actuar asi, si su con-

ciencia y sus convicciones se lo indican. Aquellos para quie-

nes la vida es un don sagrado del cual tan solo Dios puede

disponer, para quienes el sufrimiento no sélo no es degradan-

te sino que dignifica, obviamente no deberdn tener en cuenta

esta opcion que la Corte Constitucional deja abierta, pero no

les impone. Aquellos, en cambio, que consideran que una vida

llena de sufrimientos, insoportablemente dolorosa, deja de

ser un bien, pueden pedir que se suprima de una vez su agonia,

sin que quienes les ayuden a morir tengan que enfrentarse a

consecuencias penales» (el subrayado es nuestro y la cursiva
del autor).

Al decir que «nadie debe actuar asi» el autor, representado en
el texto como el enunciador dominante, no esta determinando
cual debe ser el comportamiento de las personas frente a la
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eutanasia, sino haciendo referencia al caracter no prescriptivo que
tiene el fallo de la Corte Constitucional (las personas no estan
obligadas a dar la muerte por piedad, sino que si lo desean —por sus
convicciones y porque el enfermo terminal asi lo ha pedido- tienen
la opcién de hacerlo y el Estado no los puede castigar). Los
estudiantes que contestaron erroneamente las preguntas 1 y 8 no
interpretaron lo expresado al inicio del parrafo citado como una
parafrasis de lo manifestado por la Corte en su sentencia, sino
como la postura del autor: segun esta interpretacion equivocada,
Abad Faciolince considera que la gente no debe actuar asi, es decir,
no debe dar a otro la muerte por piedad, lo cual resulta contradic-
torio con lo manifestado por él en otras partes de su articulo. De
alli se deriva que muchos estudiantes hubiesen contestado que el
autor estaba parcialmente a favor del fallo de la Corte, y no
totalmente a favor, como era lo correcto (pregunta 1).

De igual manera, a partir de este fragmento -y habiendo
hecho un reconocimiento adecuado del enunciador- un lector
que aun desconozca el significado de la palabra prescriptivo, lo
puede inferir para responder la pregunta 4. Si el lector tiene entre
sus conocimientos previos el significado del término
«prescriptivo», ello le facilita comprender y responder correcta-
mente.

Las preguntas 2, 7 y 8 estaban relacionadas directamente
con la identificacion de los argumentos del autor. La pregunta 2
fue la segunda con mayor porcentaje de aciertos (81%), y respon-
derla correctamente implicaba realizar una inferencia de poca
dificultad (el significado de la expresion «Estado confesional»),
lo que explicaria el buen desempefio que tuvo la mayoria de los
estudiantes en ella (ver anexo 1, parrafo 4).

En la pregunta 7, aunque la inferencia tenia también un
bajo grado de dificultad, no sucedi6 lo mismo que con la pregun-
ta 2; en aquélla, se les solicito a los estudiantes identificar las
razones que, segun el autor, explicarian la posicion de la Corte
Constitucional frente a la eutanasia, expresadas en el ultimo
parrafo del texto, razon por la cual esperabamos que fuese mas
alto el porcentaje de aciertos, que apenas lleg6 al 57%.

118 Universidad del Valle



La lectura y la escritura de los estudiantes universitarios: una investigacion ...

3.2.2 PREGUNTAS DE INFERENCIA, CONSTATACION REFERENCIAL,
RECONOCIMIENTO DE LA MACROESTRUCTURA Y RESPUESTAS DE
OPCION DOBLE

La pregunta 5 requeria la realizaciéon de una inferencia con
la que los estudiantes no tuvieron mayores inconvenientes. Se
trataba de deducir, a partir del contexto y en el caso de que no lo
conocieran, el significado de la palabra eufemismo (ver anexo 1,
parrafo 5). El 64% de los estudiantes la respondié adecuadamen-
te, aunque no podemos precisar quiénes conocian el significado
de la palabra y quiénes pudieron inferirlo del contexto.

La pregunta 9 implicaba realizar una constatacion referencial,
que remitia a las disposiciones de las leyes colombianas con
relacion a la pena de muerte, particularmente a la diferencia que
guardan con respecto a la posicion adoptada por la Iglesia
Catdlica. En esta pregunta hubo un porcentaje significativo de
aciertos (64%).

La pregunta 10 aludia a la intencionalidad del autor (expre-
sada como fuerza ilocutiva en el texto), es decir, a su interés por
dar a conocer su opinion personal frente a un hecho de actuali-
dad, destacando el cambio de algunas instituciones frente a la
eutanasia, que él prefiere llamar «muerte por piedad». En ella,
como en las preguntas 5 y 9, hubo un buen desempefio por parte
de un numero significativo de estudiantes (acerté el 64% en
ambas preguntas).

Asimismo, es necesario anotar que el cuestionario com-
prendia dos tipos de preguntas: las que tenian una sola opcién
correcta (1, 2, 3, 4, 5, y 9) y aquellas cuya respuesta se obtenia
combinando dos de las cinco opciones dadas (6, 7, 8 y la 10). En
el caso de la pregunta 6, por ejemplo, era necesario responder
que el autor preferia hablar de «muerte por piedad» y no de
eutanasia, porque la palabra eutanasia combina dos elementos
contradictorios (opcion a) y porque ninguna muerte puede ser
buena (opcion c). Esta pregunta, que implicaba una constata-
cion referencial de lo expresado por el autor en el primer parrafo
del texto, tuvo un alto grado de desaciertos (42%), quizas porque
se trataba de una modalidad de pregunta distinta de las anterio-
res. Algo similar sucedid con la pregunta 7, cuya respuesta
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implicaba realizar una constatacion referencial de lo expresado
en el ultimo parrafo: la posicion de la Corte Constitucional se
podria explicar, segin el autor, por el entendimiento que tiene
esta institucion de los horrores de la «muerte no deseada»
(opcién b) y por la conciencia de la diferencia entre una muerte
pedida y una muerte no pedida (opcion c). El porcentaje de
desaciertos en esta pregunta fue del 43%. En el caso de la
pregunta 8, en la que fallo el 49% de los estudiantes, incidi6 -
ademas del tipo de pregunta-- la dificultad de aquellos para
identificar que se trataba de una parafrasis, hecha por el autor,
de lo dicho por la corte en su sentencia.

En conclusion, podemos decir que las dificultades de lectu-
ra de los estudiantes se presentan en cuatro niveles: en primer
lugar, dificultad para identificar el punto de vista (o tesis) desa-
rrollado por el autor en su texto; en segundo lugar, problemas
para reconocer los argumentos expuestos por él para sustentar
su punto de vista; en tercer lugar, dificultades para distinguir los
enunciadores y sus respectivos enunciados; y, finalmente, difi-
cultades para construir inferencias de cierto grado de compleji-
dad, necesarias para la comprension de los planteamientos del
autor y del texto en general.

4. LA PRUEBA DE ESCRITURA: CANON Y CULTURA ESCRITA

Aunque parezca obvio a qué nos referimos cuando habla-
mos de escritura, consideramos necesario explicitar nuestra
concepcion de escritura como una tecnologia de comunicacion,
que no se reduce a una mera herramienta. Desde un punto de
vista externo, la escritura es un artefacto inventado por el
hombre que reduce el sonido, invisible y efimero en el tiempo,
a una forma visual y duradera en el espacio. El alfabeto repre-
senta el sonido asociado a un sentido y requiere de instrumentos
con qué escribir y sobre los cuales escribir. Desde un punto de
vista interno, la escritura implica una légica con reglas y proce-
dimientos necesarios -esto es un «marco de conocimientos»
(Williams, 1992) —para ser utilizados por los usuarios de dicha
tecnologia. Esta légica debe ser interiorizada mentalmente en
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un proceso de ensefianza-aprendizaje pues la escritura no se
aprende de manera «natural». Segun W. Ong (1994:85), «las
tecnologias no son so6lo recursos externos, sino también transfor-
maciones interiores de la conciencia, y mucho mas cuando
afectan la palabra...». La adopcién y el uso apropiado de un
artefacto suponen la interiorizacion, por parte del sujeto, de la
logica de funcionamiento que hace posible el uso y la eficacia de
la herramienta como tal. Esa logica (que en realidad es una
«gramatica») constituida por operaciones y procedimientos
cognitivos debe ser aprehendida subjetivamente, es decir, com-
prendida para poder ser utilizada eficazmente. En la medida en
que las personas -y en un sentido mas amplio, la sociedad-
interiorizan o incorporan dicha gramatica a la subjetividad (que
para el caso de la escritura candnica expositiva-argumentativa
corresponde a una gramatica discursiva y una competencia
comunicativa propias de la cultura escrita alfabética), la con-
ciencia individual y colectiva se transforma o se reestructura.
Hoy podriamos decir que se «reconfigura». Pensar la escritura
como una tecnologia de la palabra es conveniente, ademas, para
analizar su relacion con las nuevas tecnologias de informacion
y comunicaciéon en los contextos educativos.

Debemos precisar, también, que reconocemos la existencia
de diversas manifestaciones y grados de complejidad en Ia
elaboracion de textos escritos, contra la idea comun que conside-
ra la escritura como una practica homogénea. Por esta razdn,
para evaluar el desempefio escrito de los estudiantes, tomamos
como referencia un modelo de escritura candnica hegemonica,
como el que rige la produccion de los textos cientificos, académi-
cos de caracter expositivo-argumentativo por donde circulan los
conocimientos escolarizados.

Definimos el canon en la cultura escrita alfabética occiden-
tal como una instancia de control social y simbdlico para la
produccion, circulacion y recepcion de los textos escritos. El
canon de escritura estd determinado por las instituciones que
legislan y reglamentan los modos como los textos deben ser
producidos en su dimension lingiiistica: las academias de la
lengua, las gramaticas y los diccionarios que regulan la norma
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gramatical y la ortografia en lo que llamamos la dimensién
lingtiistica de la escritura. Asi mismo, los editores y jefes de
redaccién, los comités editoriales y los manuales de estilo que
funcionan como agencias de vigilancia y control para legitimar
las formas como se debe escribir en una época, para un publico,
por un medio o en un soporte determinado, tal como sucede en
los medios de comunicacion y en eventos de caracter académico
(periddicos, revistas, concursos, congresos, etc)’. De igual mane-
ra, el canon esta determinado por la naturaleza misma de la
enunciacion escrita, que a diferencia de la enunciacion oral se
fundamenta en lo que proponemos llamar la hipdtesis de la
doble ausencia: la del lector cuando el autor escribe y la del autor
cuando el lector lee. Con el surgimiento y el predominio de las
tecnologias de informacion y comunicacion, el canon se ha sido
modificando, pues se han incorporado nuevos elementos esta-
blecidos por la racionalidad del computador y de la internet. Si
muchos de los elementos del canon fueron introducidos durante
los cinco siglos de dominio del soporte impreso, en la actualidad
el soporte electrénico estd dando lugar a nuevas propiedades del
canon. En la red se puede observar, por ejemplo, la confluencia
de textos escritos seguin el canon, con textos que lo niegan o lo
desconocen.

El canon de escritura constituye una manifestacion de lo
que en un sentido mds amplio se puede denominar la cultura
escrita. Para nosotros la cultura escrita alfabética occidental
esta conformada por los inventos técnicos (el alfabeto y la
escritura -con sus canones correspondientes-, los manuscritos,
libros y otros impresos, las bibliotecas, los archivos); los usos y
las practicas de lectura y escritura histéricamente determina-
das; y los conocimientos en tanto contenidos informativos
(«saber qué) y en cuanto saberes procedimentales («saber

° En el caso particular del canon literario de occidente, el control esta
determinado por las instituciones que seleccionan los textos que deben ser leidos
e indican cémo deben ser leidos, respondiendo a unos criterios establecidos y a
reconocimientos dados por la tradicion cultural de un pais, una época histdrica,
una escuela, un movimiento literario o una concepcién estética. (Asi por ejemplo,
en nuestro contexto, el curriculo escolar establece que se debe leer el Quijote,
Maria, Cien anos de Soledad, etc.).
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cdmo») para poder leer y escribir®. La cultura escrita alfabética,
aunque en un sentido amplio se remonta a la sociedad griega, fue
una conquista de la modernidad, producida, entre otras cosas,
por las transformaciones ocurridas a partir de la imprenta que
propicié el desarrollo de los textos impresos; pero también por
las transformaciones en los modos de concebir la naturaleza, de
«leerla» y describirla «objetivamente» por medio de la escritura,
particularmente del texto descriptivo, que se inaugura con el
empirismo y el racionalismo del siglo XVII (Olson, 1994), y
mediante el texto expositivo-argumentativo de la «prosa moder-
na», caracteristico del pensamiento filosoéfico y la ilustracion.
A nivel cognitivo, la cultura escrita alfabética, desarrollada
en una nueva fase con la modernidad, configuré una singular
manera de escribir, en tanto organizacion del texto, de acuerdo
con un proposito comunicativo para un lector imaginado y
ausente. A esa manera de escribir le corresponde, desde la
perspectiva del texto, un modo de leer determinado por la
estructuracion de lo escrito y las marcas que le ofrece al lector
para orientarlo en la comprension (ante la ausencia del autor),
en el modo como debe tomar los enunciados: reconocer las
unidades de sentido comprendidas en los signos de puntuacion;
reconocer y diferenciar el discurso directo del discurso indirecto
y del indirecto libre; entender sus implicaciones semanticas y
pragmaticas en la interpretacion de lo escrito (por ejemplo
entender una parafrasis como una parafrasis y una ironia como
una ironia, y no como otra cosa); reconocer el uso y el valor de
los deicticos en la identificacidén de la referencia, en las formas de
asegurar la cohesion léxica y la cohesion gramatical para propi-
ciar la inferencia a la hora de leer aprovechando los saberes
previos que el lector pone en juego; reconocer los marcadores
"~ ¢ Diferenciamos entre el conocimiento semantico (un «saber qué») y el
conocimiento modal (un «saber cémo»). El conocimiento semantico se refiere a
un saber declarativo o proposicional sobre un tema, «o un saber sobre los estados
y procesos del mundo, denominado saber semdantico por Greimas y saber
proposicional por otros» (Serrano, E,: 2000). El conocimiento modal, por su parte,
designa un «saber cémo», es decir, un saber hacer, un saber «practico». La
psicologia lo llama «conocimiento procedimental» y corresponde a un cierto
grado de especializacién cognitiva que requiere habilidades y destrezas para

hacer algo (saber nadar, saber usar el computador, conducir un vehiculo, tocar un
instrumento musical, redactar un ensayo).
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de la fuerza ilocutiva y la delocutividad de los enunciados;
distinguir los enunciadores, para no atribuir a uno los enuncia-
dos de otro; comprender las referencias intertextuales y su
funcién semantica y pragmatica en la creacion de un contexto al
interior del texto; diferenciar las formas de organizacion
superestructural del texto y familiarizarse con el léxico propio de
la escritura canénica. Todos estos son recursos lingiiisticos y
discursivos constitutivos del canon y, a su vez, corresponden a
procesos de pensamiento, que se fueron perfilando, definiendo
y consolidando durante los ultimos cinco siglos, dando lugar a
un modo de leer también canodnico. En otras palabras, esos
modos de leer y de escribir corresponden a saberes
procedimentales que junto con los saberes enciclopédicos confi-
guran nuestra nocion de cultura escrita alfabética —como la
hemos definido-, diferente de la nocién tradicional de «cultura
letrada» o « enciclopédica». La cultura escrita entrafia entonces
una transformacion cognitiva, no por la suma de contenidos
informativos mas o menos universales que se acumulan, sino por
el sistema de conocimientos practicos (saberes procedimentales)
que se requieren para poder leer y escribir candnicamente. La
cultura escrita, para el caso que nos ocupa, surgida a partir de la
invencion y el desarrollo de los sistemas de escritura derivados
del alfabeto griego, tiene también diversas etapas en el tiempo y
constituye una mediacion cognitiva fundamental en los procesos
de apropiacion y produccion de conocimientos académicos
especializados.

4.1 DESCRIPCION DE LA PRUEBA DE ESCRITURA

El texto producido por los estudiantes para ser evaluado se
aproxima a un «informe de lectura», semejante a una resefia, no
necesariamente critica (aunque podia serlo), y fue escrito como
respuesta a una demanda especifica formulada por los investi-
gadores, en un aula universitaria. La evaluaciéon de la prueba de
escritura abarcé dos dimensiones: la lingiiistica y la discursiva.
A cada una le correspondié un formato de evaluacion diferente
y un porcentaje en la calificacion total de la prueba de escritura.
La prueba de escritura se califico en una escala de 1 a 5 y se

124 Universidad del Valle



La lectura y la escritura de los estudiantes universitarios: una investigacion ...

considerd aprobada con una calificacion de 3. La calificacion
total resulté de sumar los dos porcentajes asignados: 50% de la
dimension lingiiistica y 50% de la discursiva.

4.2 DIMENSION LINGUISTICA EN LA PRUEBA DE ESCRITURA: MICROESTRUCTURA Y
COHERENCIA LOCAL

Para la dimension lingiiistica el instrumento de medicion
tuvo dos componentes: (1) Un sistema de variables (equivalente
a una tipologia de los errores) construido a partir de la
fundamentacion lingiiistica del marco teodrico (la gramatica, la
lingiiistica descriptiva y la teoria de la enunciacién). Estas varia-
bles son tipos de errores que se definen como transgresiones del
canon de la escritura o de la escritura canodnica. Cada variable —
o tipo de error- se manifiesta de diversas maneras que aqui
denominamos opciones de variable” (2) Un conjunto de opcio-
nes de variable, desagregadas segun criterios de pertinencia
asociados a los enfoques del marco tedrico y a la caracterizacion
del problema objeto de conocimiento. Esto significa que cada
una de las variables se expresa morfosintacticamente de diferen-
tes maneras en la escritura y para cada una de ellas se establecen
pautas de calificacion. En total, para la dimension lingiiistica se
definieron 10 variables, cada una con sus respectivas opciones,
para un total de 38 opciones de variable. Las variables se
agruparon finalmente en dos grandes categorias: La primera es
«Coherencia local» y la segunda «Errores que no afectan la
coherencia»®.

La Categoria «Coherencia local» (CL) consta de una variable
—presencia de incoherencias- con siete opciones de variable:
ruptura de la progresion tematica, cambio abrupto de referente,
abuso de implicitos, abuso de explicitos, mal uso de un conector,
alteracion fuerte del orden logico de la oraciéon o copresencia de

7 Asi, por ejemplo, un tipo de error como la falta de concordancia se
manifiesta por lo menos en tres formas diferentes: como falta de concordancia de
género, de nimero, o de género y ntimero en el uso de los pronombres relativos.

8 A diferencia de otras investigaciones en las que el interés es analizar de
manera exclusiva la coherencia local en el nivel lingiiistico (Parodi, Nufiez, 2002)
aqui nos proponemos dar cuenta de los distintos aspectos que componen la
escritura de los estudiantes, las implicaciones que tienen entre si y sus relaciones
con la dimensidon discursiva.
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algunas de las anteriores opciones. La incoherencia local se
produce cuando se cumple alguna de las opciones de variable
especificadas, lo cual, a su vez, genera ambigiiedad o indetermi-
nacion del sentido en el enunciado.

La Categoria «Errores que no afectan la coherencia local»
(ENAC) incluye, como su nombre lo indica, aquellos errores de
la dimension lingiiistica que —en el contexto donde se presenta-
ron- no afectan la coherencia local del texto. Cuando se identifico
un error que si incidia sobre la CL, se registrd en dicha categoria
y no en la de ENAC, pues un mismo error no podia ser registrado
dos veces. La categoria ENAC se compone de nueve variables: (1)
errores de ortografia; (2) errores de puntuacion; (3) errores en el
uso de preposiciones, adverbios y articulos definidos o indefini-
dos; (4) errores en el uso de los pronombres relativos (que, quien,
el cual, lo cual, la cual, cuyo, cuya y sus plurales); (5) errores de
concordancia; (6) abuso de la subordinacion sintactica (uso
reiterado del relativo «que» en la combinacion sintagmatica de
las oraciones); (7) errores de propiedad lexica; (8) marcas de
oralidad; (9) uso de signos taquigraficos, abreviaturas, iconos o
simbologias propias del estudiante. Dos de las variables de la
segunda categoria (las marcas de oralidad y las simbologias
graficas y abreviaturas) no se tomaron en cuenta para determi-
nar el total de errores; fueron consideradas como parte de la
expresion estilizada y personal, como tendencia a la economia
verbal o como expresividad grafica de los estudiantes.

Cada una de estas categorias (CL y ENAC) se ponderd con
un valor del 50% dentro de la dimension lingiiistica.

4.2.1 RESULTADOS DE LA EVALUACION EN LA DIMENSION LINGUiSTICA®

Todos los estudiantes tuvieron algun tipo de error en la
dimension lingiiistica, bien sea en la categoria CL o en la

’ Para la medicion se contabilizé el numero de palabras escritas por cada
estudiante y se tomd como base 100 palabras para promediar el nimero de errores
en la dimension lingiiistica. El minimo de palabras escritas fue de 56 y el maximo
627. El promedio fue de 213 palabras por estudiante. La media arroja un total de
9 errores por cada 100 palabras. Es importante aclarar que la investigacion no se
propuso identificar qué tipo de errores predominaron en las pruebas evaluadas,
sino hacer una contabilizaciéon de los errores con el fin de derivar de alli una
calificacion para la dimension lingiiistica.
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categoria ENAC. El estudiante que tuvo el mejor desempeno en
la dimension lingiiistica de la evaluacion presentd 1.2 errores en
cien palabras, y el de peor calificacion tuvo 26 errores, es decir,
que cometio un error por cada cuatro palabras. El 22% de los
estudiantes tuvo hasta 5 errores, el 78% present6 entre 5.1 y 15
errores y el 10%, mas de 15 errores.

Asi mismo, al considerar de manera independiente la cate-
goria CL observamos que el 53% de los estudiantes evaluados
presento errores de coherencia local, manifestados en las dife-
rentes opciones de la variable «incoherencia». Este ultimo dato
es significativo, pues indica la existencia de graves deficiencias en
el nivel microestructural de la composicion escrita, la cual, como
se sabe, requiere el desarrollo adecuado de la progresion temati-
ca, el correcto uso de los marcadores deicticos para asegurar la
referencialidad de los enunciados y el uso apropiado de los signos
de puntuacién, entre otros.

A partir del numero de errores cometidos en 100 palabras,
se asignod una calificacion para la dimension lingiiistica. Casi la
mitad de los estudiantes (el 47%) obtuvo una calificacion por
encima de 4 en la dimension lingiiistica; el 42% entre 3 y 4 y so6lo
el 11% sacé menos de 3. Estos resultados eran predecibles,
teniendo en cuenta que el aprendizaje de los aspectos gramatica-
les, necesarios para una buena redaccién, corresponde al nivel
basico de la ensefianza de la lengua materna que se inicia en la
primaria y se continta en la secundaria, al final de la cual tales
conocimientos deberian estar consolidados. Aunque los estu-
diantes de la muestra tienden a cumplir con esta exigencia
normativa del canon en la dimension lingiiistica, es preocupante
que tantos estudiantes (un poco mas de la mitad) hayan presen-
tado errores de coherencia local, sobre todo si se tiene en cuenta
que ello tuvo una incidencia notable en el otro componente de la
evaluacion de la prueba escrita (la dimensién discursiva): en
muchas de las pruebas evaluadas la redacciéon de enunciados
incoherentes impedia la presentacion clara de las tesis del autor
o de sus argumentos, asi como la manifestacion de las opiniones
de los estudiantes. Por ello consideramos que, por lo menos en
este aspecto, es necesario relativizar estos resultados de la
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dimension lingiiistica, teniendo en cuenta que se trata de estu-
diantes que terminaron el bachillerato, pasaron una prueba de
estado para ingresar a la universidad, cumplieron con los puntajes
minimos de ingreso para cada carrera, culminaron su primer
semestre de estudios universitarios, algunos de ellos aprobaron
el examen de proficiencia en Espafiol que aplica la Universidad
(en la cual se evalua unicamente la comprension de lectura), y
otros cursaron, o lo estaban haciendo durante el semestre en que
se aplico la prueba, la asignatura Espafiol. Lo anterior indica que
no se trata de una evaluacion estrictamente aplicada a estudian-
tes recién salidos del bachillerato, sino a un grupo de alumnos
que ya habian pasado por una serie de cursos, con sus respectivas
formas de seguimiento y evaluacion durante por lo menos un
semestre en la Universidad del Valle.

4.3 DIMENSION DISCURSIVA EN LA PRUEBA DE ESCRITURA:
LA MACROESTRUCTURA Y LA SUPERESTRUCTURA TEXTUAL

En la evaluacion de la dimension discursiva se consideraron
la macroestructura del texto leido y la coherencia global en la
superestructura (Van Dijk 1980, 1992). Para evaluar los resulta-
dos en esta dimension se definié previamente cual era la respues-
ta que se consideraba apropiada y con base en ella se calificaron
los textos de los estudiantes.

En su escrito, los estudiantes debian identificar la tesis del
autor y los argumentos que la sustentan, lo cual suponia la
elaboracion de una macroestructura, como sintesis jerarquizada
del texto leido. Se solicité también la formulacion de un punto de
vista personal por parte del estudiante frente a la tesis del autor
y/o frente al tema del articulo (la eutanasia). El texto, relativa-
mente corto (disponian de una cuartilla por lado y lado), debia
elaborarse con criterios de pertinencia referencial con respecto
al texto leido, aunque se ofreci6 la posibilidad de que pudieran
relacionarlo con otros textos o situaciones de su vida personal
(peliculas, programas televisivos, casos de la vida real, etc.) que
sirvieran como referencias para comprender la tesis, expresar
los argumentos del autor o desarrollar su punto de vista perso-
nal.
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Igualmente, el estudiante debia reconocer y representar en
su texto los diferentes enunciadores que entran en juego y que
son referidos en el articulo «Eutanasia» de Héctor Abad Faciolince.
Debia identificar la posicion de esos enunciadores, sus argumen-
tos, y no atribuirselos como propios a la hora de fijar su punto de
vista. Si se referia a ellos mediante cita textual debia emplear las
comillas o si los parafraseaba era necesario que reconociera su
respectivo enunciador, marcandolo verbalmente. Debia tam-
bién separar su posicion personal del punto de vista de los
enunciadores citados (la Corte Constitucional, la Constitucion
de 1886, la Constitucion de 1991, la Iglesia Catodlica, el Estado) y,
si coincidia con ellos, debia hacerlo explicito sefialando en qué
sentido lo hacia. Asi mismo, debia evitar las incoherencias, las
digresiones, las contradicciones y las redundancias; evitar usar
informaciéon no pertinente, llegar a conclusiones sin argumentos
previos o expresar como propias las ideas que no lo eran.

En conclusiéon, se solicitd a los estudiantes escribir una
«argumentacion razonada»'’ debidamente elaborada, con enun-
ciados correspondientes con el tema tratado y de acuerdo con las
pautas establecidas en la prueba, ello con el fin de evaluar su
desempenio a la hora de leer, inferir, reconocer y representar por
escrito estructuras discursivas organizadas semantica y prag-
maticamente. De igual manera, la argumentacion razonada del
texto expositivo solicitado debia construirse mediante proposi-
ciones y enunciados relacionados coherentemente, con criterios
de pertinencia y compatibilidad, expresados de manera clara y
sin contradicciones.

En relacion con la coherencia global, la composicion del
estudiante debia expresar la tesis expuesta en el texto leido. Esta
se refiere al punto de vista o la posicion que toma el enunciador

1" Adoptamos aqui la nocién de «Argumentacion razonada» propuesta por
Adriana Silvestri a partir de la Teoria de la argumentacion de Perelman y O-Tyteca,
«...denominada también argumentacion desarrollada o explicita, originada en la
antigua Grecia en vinculacion con las practicas juridica, politica y conmemora-
tiva. A diferencia de otros géneros argumentativos en los que la persuasion o la
justificacion pueden llevarse a cabo con recursos elipticos (piénsese, por ejem-
plo, en los textos publicitarios), la argumentacion razonada exige el despliegue
de un razonamiento para apuntalar una tesis... exige un desarrollo discursivo

asentado sobre una secuencia légica basada en criterios de pertinencia y compa-
tibilidad» (Silvestri. A, 2001).
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dominante frente al tema considerado por él como objeto de
reflexion y analisis en un texto expositivo argumentativo'. El
punto de vista se construye mediante la confrontacion argumen-
tada con otros puntos de vista y otras tesis (por comparacion,
por oposicion a ellas, por complementacion). Este procedimien-
to puede aparecer indirectamente o expresado como fuerza
ilocutiva que el lector debe detectar o descubrir. En el caso de
«Butanasia», el punto de vista se expresa como adhesion al fallo
de la Corte Constitucional colombiana segun el cual el Estado no
debe penalizar a quienes practiquen la eutanasia por conviccion
y con previo consentimiento del enfermo que lo solicita. Este
punto de vista se confronta a su vez con la posicion de la iglesia
Catdlica, contraria a la eutanasia, y se opone indirectamente a
la Constitucion Colombiana de 1886. Asi mismo, el enunciador
explicita las relaciones de oposicion entre un estado confesional
(como era el colombiano) basado en la Constituciéon de 1886 y un
estado laico como lo es ahora desde la Constitucion de 1991.

" En la escuela tradicional se ha planteado siempre la busqueda de la
«intencion del autor» y de las ideas principales como «método» de lectura. Este
procedimiento se realiza principalmente con textos literarios; sin embargo, por la
falta de criterios explicitos, la «intencién» y las «ideas principales» terminan siendo
las que el profesor decide en su clase, de una manera arbitraria, sin contar con
criterios claramente definidos y compartidos explicitamente con sus alumnos.
Desde una mirada que integra diferentes aportes de las ciencias del lenguaje,
consideramos que la practica de la lectura orientada hacia la comprension del texto
como un paso necesario en la apropiacion de conocimientos, debe abordarse de
un modo distinto, es decir, desde la perspectiva de la significacion de un texto,
en interaccion con un lector virtual, esto es, un lector implicado (el lector ideal
del que habla Umberto Eco), construido y representado en él. En consecuencia,
el analisis de textos expositivo-argumentativos deberia orientarse, entre otros
aspectos, a la identificacion de los puntos de vista y los argumentos que los
sustentan. Para identificar esa estructura de significacion que es el punto de vista,
o tesis, se puede disponer de unos procedimientos formales aportados por la
lingliistica textual, la teoria de la enunciacién y la pragmatica, con los cuales es
posible inferirlo. Si hay una tesis estructurada, debe tener como soporte una
argumentacion, es decir, por un conjunto de proposiciones que explican y definen
el por qué del punto de vista expuesto; las razones mas o menos explicitas para
exponer su posicidén contra otro punto de vista, para diferenciarse de él o para
complementarlo, etc. Por otro lado, en la construccion de la tesis pueden tenerse
en cuenta tres tipos de modalizacion del enunciador: frente al tema referido, frente
al enunciatario (o lector implicado) y frente a sus propios enunciados. En resumen,
antes que la «intenciéon del autor» y la «lista de ideas principales y secundarias»,
enfatizamos en el punto de vista y los argumentos, que pueden ser reconocidos
y representados por escrito en la redaccion de la macroestructura, mediante la
aplicaciéon de las macro reglas (Van Dijk, T.A.,1980, 1992).
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El articulo de Abad Faciolince empieza por sefhalar una
contradiccion en los términos, contenida en la palabra eutana-
sia que etimoldgicamente significa «muerte buena»; segin sus
propias palabras «la muerte nunca puede ser buena», de ahi que
prefiera hablar de «muerte por piedad». Finalmente, enfatiza
dicha oposicion al diferenciar «una muerte pedida» («la muerte
por piedad»), de «una muerte violenta», distincién que en
Colombia es particularmente importante dado el alto grado de
violencia y conflicto social que vive el pais. Ahora bien, esta
contradiccién es también un punto de vista expresado por él,
pero no para oponerse al fallo de la corte, sino para expresar su
desacuerdo con el uso del término eutanasia. Este punto de vista
(adoptar la expresion «muerte por piedad») se subordina al
primero, cual es el respaldo al fallo de la Corte Constitucional.

4.3.1 IDENTIFICACION DE LA TESIS, LOS ARGUMENTOS Y LOS PUNTOS
DE VISTA CONSIDERADOS POR EL AUTOR

En la prueba de escritura, solo el 7% de los estudiantes logrd
identificar y expresar por escrito la tesis del autor y el 19% la
identificéd parcialmente. En conjunto, sélo una cuarta parte de la
muestra logro identificar el punto de vista total o parcialmente.
De otro lado, el 42% de los estudiantes no pudo hacerlo y el 31%
expresd ideas incoherentes o no pertinentes. Sumando estos
ultimos dos porcentajes, encontramos que casi tres cuartas
partes de los estudiantes, el 73%, no expresd la tesis o la
expresaron incoherentemente'?, lo cual indica los problemas de
coherencia global presentes en la organizacion superestructural
de su composicion.

Lo anterior muestra el grado de dificultad en los estudian-
tes, para reconocer y expresar por escrito el punto de vista o la
tesis de un autor en su texto, dentro de una estructura
jerarquizada, en la que se diferencie de los argumentos y se
identifiquen las relaciones entre ellos.

2 Como ya se dijo, esta dificultad de los estudiantes se relaciona, en gran
medida, con los problemas de coherencia local presentados por el 53% de los
estudiantes en la dimension lingiiistica de la prueba.
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Asi, por ejemplo, muchos de los estudiantes evaluados
consideraron el planteamiento contenido en el primer parrafo
del texto (la palabra eutanasia es una contradiccion en los térmi-
nos y por ello es preferible hablar de «muerte por piedad») como
el punto de vista principal (tesis), sin entender que se trataba de
una tesis secundaria, y uno de los argumentos para sustentar su
posicidn a favor de la corte. El no diferenciar esta subordinacion
estructural de unas ideas con respecto a otras, indica una no
comprension del texto leido desde el punto de vista de su
organizacion.

Ahora bien, si los estudiantes no lograron expresar la tesis
del autor, se entiende que tampoco hubieran podido manifestar
a plenitud los argumentos que sustentan dicha tesis. Lo preocu-
pante es que aun quienes identificaron la tesis no pudieron dar
cuenta de los argumentos. Esta situacion evidencia una incapa-
cidad para establecer la ligazon necesaria que existe entre ambas
categorias y los nexos 16gicos entre ellos. Unicamente el 4% de los
estudiantes pudieron identificar y expresar totalmente los argu-
mentos del autor y el 29% logré hacerlo parcialmente; el 32% no
los identificé y el 34% se expresd con ideas incoherentes. En
resumen, el 66% no pudo identificar los argumentos o los
expresd incoherentemente.

Otro aspecto evaluado fue la capacidad de los estudiantes
para identificar y presentar correctamente por lo menos tres de
los cinco puntos de vista considerados por el autor para la
presentacion y argumentacion de la tesis expuesta en su texto
«Eutanasia». En este caso, se trataba de los puntos de vista
correspondientes a la Constitucion de 1886, la Constitucion de
1991, la Corte Constitucional, la Iglesia Catolica, el Estado
colombiano y el Catecismo. Elaborar la macroestructura (expre-
sar con palabras distintas a las del autor la tesis y sus correspon-
dientes argumentos) exigia hacer referencia a los demas puntos
de vista incluidos en el texto leido, que son resefiados, evaluados
y contrastados por Abad Faciolince, mediante el uso de las
respectivas marcas enunciativas.

El 36% de los estudiantes no identificé ninguno de los
puntos de vista incluidos por el autor; el 56% lo hizo de modo
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limitado (sélo identificé uno o dos de los cinco puntos de vista)
y apenas el 8% de los estudiantes identifico tres o mas de los
cinco puntos presentados en el texto.

Estos datos nos hablan de unos resultados mas precarios
que los obtenidos con respecto a la dimension lingiiistica. Po-
drian indicar, por una parte, el desconocimiento de las estructu-
ras discursivas que caracterizan el discurso expositivo-
argumentativo y, por otra, la ausencia de conocimientos previos
relacionados con la Constitucion colombiana; informaciéon que
les permitiria diferenciar, por ejemplo, la constitucion de 1886 y
la de 1991; contrastar el caracter confesional de la primera frente
al caracter laico de la segunda; o reconocer que la Corte Consti-
tucional es una institucion del Estado colombiano que vigila el
cumplimiento de la constitucion, y que no debe confundirse con
esta ultima, como lo hicieron algunos. Los bajos resultados
pueden atribuirse entonces a un doble desconocimiento: en
primer lugar, el desconocimiento del modo como funcionan la
polifonia y la intertextualidad en el texto expositivo argumentativo
y, en segundo lugar, el desconocimiento del tema relativo a la
Constitucion Nacional y la poca importancia que se le concede a
la cultura politica.

4.3.2 DIFERENCIACION DE LOS ENUNCIADORES

Los resultados indican que ocho de cada diez estudiantes
(80%) no diferenciaron ni representaron de manera adecuada
los enunciadores que incluyeron en su texto. En los textos
escritos por los estudiantes se encontraron los siguientes errores:
atribuir a un enunciador un enunciado expresado por otro;
atribuirse a si mismos los enunciados de otros enunciadores; no
representar los enunciadores que son retomados; mezclar
indiscriminadamente opiniones propias con planteamientos del
autor (el enunciador dominante) o de otros enunciadores; reco-
nocer la existencia de los enunciadores pero no representar los
enunciados correspondientes o representarlos parcialmente.

El desconocimiento de las estructuras y operaciones propias
del discurso expositivo-argumentativo indica, una vez mas, un
dominio precario del canon que rige la escritura de ese tipo de
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textos. Aunque es probable que el estudiante haya sido capaz de
identificar los distintos enunciadores en la lectura del texto, es
revelador que en su respuesta no le concediera importancia a la
representacion de tales enunciadores. Este tipo de lectura y
escritura, en la que no se considera necesario marcar los actos de
enunciacion (los enunciadores y sus respectivos enunciados) y
las relaciones de intertextualidad; que ignora, en muchos casos,
la autoria y la confrontacion de distintos puntos de vista para la
construccion de una argumentacion, constituye un indicio de la
débil relacion de los estudiantes con el canon de la escritura
expositiva-argumentativa y, en un sentido mas amplio, con la
cultura escrita en su conjunto. Si cruzamos los resultados arro-
jados en las pruebas con los datos derivados de la encuesta
aplicada en esta investigacion, podemos plantear que la expe-
riencia escolar, las relaciones familiares y en general las diversas
formas de interaccion social de los estudiantes sujetos de nuestra
investigacion no les han permitido, a la gran mayoria de ellos,
consolidar esa relacion deseable y necesaria con la cultura escrita.

4.3.3 CAPACIDAD PARA PRESENTAR Y ARGUMENTAR UN PUNTO DE VISTA
PERSONAL

El ultimo aspecto evaluado en la prueba de escritura fue la
capacidad para presentar y argumentar el punto de vista perso-
nal, bien sea sobre la tesis del autor o sobre el tema del articulo.
Solo el 7% de los estudiantes pudo hacerlo, utilizando referen-
cias de apoyo debidamente articuladas (otros textos, peliculas,
programas de television, casos de la vida real). El 29% de los
estudiantes expresd y desarrolld su punto de vista sin utilizar
referencias de apoyo. El 27% presentdé de manera sucinta su
punto de vista pero sin desarrollarlo. En conjunto, el 63% expuso
algun tipo de postura personal frente a lo planteado por el autor
en su texto, aunque en diversos grados. El 13% de los estudian-
tes, repitieron o parafrasearon el punto de vista del autor sin
desarrollar el suyo propio y el 24% expresd ideas incoherentes,
no pertinentes, se contradijo en sus planteamientos o no expreso
ningun punto de vista. Es decir, el 37% contestd en términos que
no correspondian a lo que se les estaba solicitando.
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Estos resultados indican que los textos de los estudiantes
presentaron problemas en la organizacion superestructural, es
decir, en la orientaciéon semdntica y pragmatica de su escrito
como un todo expositivo-argumentativo, de acuerdo con unas
demandas y propdsitos comunicativos, en este caso, expresar y
argumentar de manera coherente su opinion. Estas dificultades
en la dimension discursiva de la escritura manifiestan, en térmi-
nos de Van Dijk, una falta de coherencia global.

Finalmente, el desempeno de los estudiantes en el compo-
nente discursivo de la prueba se expresa en los siguientes porcen-
tajes: el 55% perdid la prueba en su nivel discursivo, el 38% sacd
calificaciones entre 3 y 4, y unicamente el 7% obtuvo una
calificacion superior a 4.

4.4 RESULTADOS GENERALES DE LA PRUEBA DE ESCRITURA

Como ya se dijo, la prueba de escritura se calificé en una
escala de 1 a 5y se consider6 aprobada con una calificacion de 3.
La calificacion total resulté de sumar los dos porcentajes asigna-
dos: 50% de la dimension lingiiistica y 50% de la discursiva.

Aunque el 72% de los estudiantes gano la prueba de escri-
tura, es importante resaltar que muy pocos tuvieron un desem-
pefio destacado (sélo el 13% obtuvo calificaciones superiores a
4). Casi la tercera parte (28%) perdio la prueba y el grueso de la
muestra (59%) se ubica en el rango de calificaciones entre 3 y 4.

5. CALIFICACION GENERAL DE LA PRUEBA

Al promediar las calificaciones de lectura y de escritura, se
obtuvieron los resultados generales de la prueba disenada para
esta investigacion.

Un poco mas de la tercera parte de los estudiantes (el 36%)
obtuvo una calificacion inferior a 3. Si consideramos que la
cultura escrita constituye una mediacion cognitiva en los proce-
sos de produccion y apropiacion de conocimientos académicos
especializados, es de presumir que este grupo de estudiantes se
encuentra en condiciones precarias para asumir su formacion
universitaria, sobre todo si se tiene en cuenta que durante este

Lenguaje N°32 - Noviembre de 2004 135



Alejandro Ulloa Sanmiguel y Giovanna Carvajal Barrios

proceso los alumnos deben enfrentarse a la lectura y la escritura
de textos expositivo-argumentativos aun mas complejos que el
escrito empleado para la prueba.

El 57% de los estudiantes, si bien tuvo un desempefio
aceptable (calificaciones entre 3 y 4), presenta algunas deficien-
cias de lectura y escritura, fundamentalmente en la dimension
discursiva. Por esta razon, estarian limitados para el desempefo
optimo de aquellas actividades de formacion relacionadas con el
analisis y la produccidon de textos expositivo-argumentativos
presentes en el medio académico universitario.

Finalmente, s6lo un minimo porcentaje de estudiantes (el
8%) obtuvo calificaciones superiores a 4. Este grupo se encuentra
en mejores condiciones para desarrollar de manera eficiente
actividades en las que la lectura y escritura de textos expositivo
—argumentativos, sea un requisito fundamental.

Ahora bien, hay dos aspectos que son preocupantes con
relacion a estos resultados: en primer lugar, que apenas un 8%
de los estudiantes haya tenido una calificacion por encima de 4;
en segundo lugar, que los estudiantes de los tres grupos identi-
ficados (quienes reprobaron, quienes tuvieron un desempefio
aceptable y quienes sacaron altas calificaciones), pese a tener
niveles de desempefio distintos en la lectura y la escritura,
participen en procesos de formacion homogenizados y deban
someterse a modos de evaluacidn que tampoco reconocen sus
dificultades o potencialidades particulares.

5.1 RELACIONES ENTRE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA DE LECTURA
Y LA PRUEBA DE ESCRITURA

Aparte de evaluar la lectura mediante un cuestionario de
seleccion multiple, se evalué también a través de la produccion
escrita. Por ello, en funciéon de los resultados derivados de cada
una de las pruebas, se pueden establecer algunas relaciones
entre el desempenio de los estudiantes en la prueba de lectura y
el que tuvieron en la escritura.
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5.1.1 RELACION ENTRE LA DIFICULTAD PARA RESPONDER PREGUNTAS DEL
CUESTIONARIO RELACIONADAS CON LA TESIS DEL AUTOR Y 1A
DIFICULTAD PARA EXPRESARLA POR ESCRITO

Responder adecuadamente la primera pregunta de la prue-
ba de lectura implicaba reconocer la posicion del autor (repre-
sentado por el enunciador dominante) a favor de la sentencia de
la Corte Constitucional, aspecto que también fue evaluado en la
prueba de escritura. En la prueba de lectura, el 66% de los
estudiantes no identifico dicha posicion; algo similar ocurrié en
la prueba de escritura, en la que el 74% no la expresé de manera
adecuada. Ello evidencia que los estudiantes no tienen la habili-
dad para leer desde el punto de vista del autor y la organizacion
del texto; por lo tanto, les resulta dificil identificar las marcas
que en el texto hacen referencia a las tesis y la significacion de la
fuerza ilocutiva y la delocutividad (lo que hace un enunciador
con lo que dicen sus enunciados. Austin, 1962; Ducrot, 1988).
Puesto en perspectiva, este punto pondria en evidencia el auge
de un modo de leer para el cual las posiciones del enunciador no
tienen mayor trascendencia, asi como también estaria revelando
las deficiencias en la ensefianza de la lectura en el ambito escolar,
por lo menos en relacion con este aspecto que a nuestro juicio es
fundamental en los procesos de comprension y produccion
textual®.

5.1.2 DIFICULTADES PARA DIFERENCIAR LA TESIS DE LOS ARGUMENTOS: Los
estudiantes tienen dificultades para diferenciar la tesis (punto de
vista de un enunciador sobre un tema determinando) de los
argumentos (proposiciones que sustentan dicha tesis) y tienden
a confundir ambas categorias. Este problema se evidencia tanto

13 Reconocer los puntos de vista representados por distintos enunciadores
implica un aprendizaje (escolarizado o no), propio de la cultura escrita, un saber
procedimental que sélo se adquiere con las practicas intensas de lectura y
escritura, en las que se puede llegar a reconocer la fuerza ilocutiva de los
enunciados, los actos indirectos, lo dicho y lo implicado en la lectura de un texto.
(Como entender lo que plantea un texto si no se identifican los puntos de vista
presentados (implicitos o explicitos) ni sus argumentos o los de sus contradictores?
(Cémo comprenderlo si no se captan las relaciones intertextuales que lo funda-
mentan? De alli la incidencia del dominio de la dimensiéon discursiva en la
apropiacion de conocimientos especializados.
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en las respuestas dadas en la prueba de lectura, como en la
redaccion del texto en el que debian combinar el ejercicio de la
sintesis (identificacion y representacion de la macroestructura)
con el de la construccion y presentacion de su opinion personal
sobre el tema tratado.

5.1.3 PROBLEMAS EN LA LECTURA DE TEXTOS EXPOSITIVO-ARGUMENTATIVOS:
ademas de las deficiencias directamente ligadas con la escritura
(errores en la dimension lingiiistica, problemas de coherencia
local y global, dificultad para representar los enunciadores y sus
respectivos enunciados, entre otros), los problemas detectados
en los escritos de los estudiantes constituyen también una mani-
festacion de sus dificultades en la lectura de textos expositivo-
argumentativos. Asi, por ejemplo, se corrobora una enorme
dificultad para aprehender la macroestructura del texto leido, lo
que supone una incapacidad para entenderlo desde su organiza-
cién interna. Era de esperarse, entonces, que al escribir sobre el
texto trabajado, surgieran problemas de coherencia global. Esta,
al igual que otras deficiencias sefialadas anteriormente, eviden-
cia las fallas del sistema educativo en lo que a la ensefianza de la
lengua se refiere, como una de las posibles causas que subyacen
a estos resultados.

6. ANALISIS DE LOS RESULTADOS A PARTIR DE LOS CRUCES DE VARIABLES

Para completar este analisis, se cruzaron los resultados de las
pruebas con algunas variables de la encuesta aplicada, con el fin
de indagar por los vinculos entre el desempefio de los estudiantes
y la informacion obtenida sobre composicion de la muestra por
género, estratificacion socieconémica, modos de leer y de escribir,
escolaridad de los padres, y usos del computador y la internet,
entre otros. Para el cruce de variables se considerd la nota general
obtenida al promediar la calificacion de lectura y de escritura,
aunque en algunos casos se hace la distincion entre calificacion
obtenida en la prueba de lectura y aquella que se tuvo en la prueba
de escritura, caso en el cual se hard la respectiva aclaracion.
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6.1 INCIDENCIA DE LA VARIABLE ESTRATO SOCIOECONOMICO

El estrato socioecondmico fue un factor determinante para
el desempenio de los estudiantes en ambas pruebas. Esta variable
se relaciona con otras como el nivel educativo de los padres, el
tipo de colegio donde se realizaron los estudios de bachillerato,
el acceso a fuentes variadas de consulta académica, los usos del
computador y de internet. En términos generales, el estrato
socioecondmico determina en gran medida la posibilidad de
tener una relacidon cercana o distante con la cultura escrita y de
adscribirse a ella. Ademas de la relacion encontrada entre la
pertenencia a un estrato socioecondmico alto y un mejor desem-
pefo en las pruebas', existen otra serie de indicios del peso que
la variable estrato socioecondmico tiene en el desempefio de los
estudiantes en la lectura y escritura de textos expositivo-
argumentativos. Entre ellos podemos mencionar:

6.1.1 EL NIVEL EDUCATIVO DE LOS PADREs: los datos indican que
cuando se trata de hijos de padres con educacion universitaria,
los estudiantes tienen un mejor desempefio en ambas pruebas.
Se nota una particular incidencia favorable del grado de escola-
ridad de la madre.

6.1.2 ACCESO Y USOS DEL COMPUTADOR: los resultados muestran que
quienes hacen un uso constante del computador tienden a tener
un mejor desempenio en la prueba de lectura que quienes no lo
hacen. No obstante, si se tiene en cuenta que el uso frecuente de
esta tecnologia esta directamente relacionado con la pertenencia
a estratos mas altos de la poblacién', encontramos que la varia-
ble estrato socioecondmico resulta ser la determinante.

' De los estudiantes del estrato uno ganaron la prueba (promedio de lectura
y escritura) el 44%, del estrato dos el 60%, del estrato tres el 67.5%, del estrato
cuatro el 69% y del estrato cinco el 93%. Aunque los estratos uno, cuatro y cinco
presentan una frecuencia muy baja, se observa una marcada tendencia a que con
el aumento de estrato, aumenta también el porcentaje de pruebas ganadas, tenden-
cia que se confirma a través de otros cruces de variables, como lo veremos mas
adelante.

' De los estudiantes que nunca usan el computador, el 11% pertenece al
estrato uno; el 5% al dos y el 3% al estrato tres. En cambio, el uso periddico del
computador estd presente en un mayor porcentaje en los estudiantes de los
estratos tres (63%), cuatro (77%) y cinco (71%).
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6.1.3 EL USO RECURRENTE E INTENSIVO DE INTERNET, ASOCIADO A LA
PERTENENCIA A ESTRATOS BAJOS: el desempefio en ambas pruebas tiende
a ser peor con el incremento de horas de acceso a Internet. El peor
desempenio en ambas pruebas lo tuvieron quienes acceden entre
siete y nueve horas semanales, aunque se observa una mayor
incidencia negativa de esta variable (uso intenso de internet) en
los resultados de la prueba de escritura. Adicionalmente, el
porcentaje de estudiantes con alta calificacion tiende a descender
a medida que aumenta el tiempo de acceso a Internet. Realizando
un cruce entre horas de uso de internet y estrato socioeconémico,
se encontr6 que los estudiantes que acceden un mayor numero
de horas a internet a la semana (de siete horas en adelante)
pertenecen fundamentalmente a los estratos uno (28%), dos
(81.5%) y tres (38%), los cuales, a su vez, son los que tienden a
presentar resultados mas deficientes en las pruebas de lectura y
escritura. En contraste, los estudiantes de los estratos cuatro y
cinco tienden a acceder a internet en lapsos que van desde una
a seis horas semanales y un bajo porcentaje de ellos acceden a
internet mas de siete horas (15% del estrato cuatro y 21% del
estrato cinco).

La informacién arrojada por la encuesta no nos permite
conocer la razén por la cual quienes tienen mds limitaciones
econdmicas acceden mayor nimero de horas semanales a internet,
ni por qué quienes cuentan con condiciones mas favorables
hacen un uso menos intensivo de este recurso tecnoldgico. A
modo de conjetura, podemos decir que los estudiantes de los
estratos altos cuentan con alternativas variadas tanto para resol-
ver sus requerimientos académicos, como para la ocupacion del
tiempo libre. En contraste, muchos de los estudiantes de estratos
bajos pueden encontrar en internet la solucion a necesidades de
tipo académico, asi como una alternativa para ocupar sus ratos
de ocio.

6.1.4 Usos DE INTERNET LIGADOS AL ENTRETENIMIENTO Y PERTENENCIA A UN
ESTRATO SOCIOECONOMICO ALTO: si se diferencian los usos de internet, se
observa que el uso ligado al entretenimiento -es decir, el acceso
no determinado por las necesidades de consulta académica- se
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encuentra asociado a un mejor desempefio en la prueba de
lectura, en contraste con el uso ligado a la formacién académica
especializada que no tuvo incidencia sobre los resultados. Este
resultado —aparentemente extrafio- se explicaria por la poca
relacion de los estudiantes de estratos bajos con la cultura escrita,
cuya mediacion, como ya lo hemos expresado, es fundamental
para acceder a los conocimientos especializados, bien sea en
soportes impresos o electronicos.

Los estudiantes que acceden a Internet con fines de entrete-
nimiento (archivar videojuegos, imagenes, musica y sonidos;
leer y enviar chistes; consultar paginas web no relacionadas con
informacion especializada) tienden a presentar un mayor por-
centaje de pruebas ganadas. El grupo de los que buscan informa-
cién especializada, archivan textos bajados de internet y consul-
tan de enciclopedias virtuales tienden a presentar un mayor
porcentaje de pruebas perdidas, aunque es necesario aclarar que
las diferencias entre los porcentajes de los grupos considerados
no es muy marcada'. Como conclusion preliminar podemos
sefialar que la busqueda de informacion especializada y en
general el uso de internet ligado a las actividades académicas no
fue un factor que incidiera favorablemente en el desempefio de
los estudiantes en la prueba de lectura, con lo cual se ratifica, por
otra via, la relacion entre el nivel de desempefio en las pruebas y
la pertenencia a un estrato socioeconomico; y en ultimas, la
mayor posibilidad de adscripcion a la cultura escrita por parte de
los estudiantes de los estratos altos.

1* De los estudiantes que acceden a internet para juegos y entretenimiento

perdieron la prueba de lectura el 32%, mientras que de quienes consultan informa-
cion especializada perdié el 39%. Los estudiantes que acostumbran intercambiar
video juegos y chistes bajados de internet tuvieron un mejor desempeifio en la
prueba de lectura (entre 34% vy el 35% perdieron la prueba y el 7% la gan6 con
alta calificacion), en comparacion con los que intercambian informacion especia-
lizada (de quienes reprobaron el 38%). Entre quienes dan un uso recreativo a la
informacion que procesan perdid la prueba un 37% y el 8% obtuvo alta calificacion.
De los que utilizan la informacién con fines académicos el 39% perdi6 la prueba.
Aunque la diferencia de los porcentajes es minima, queda claro que el uso de
internet asociado a la formacién profesional no tuvo la incidencia significativa que
se hubiera esperado en los resultados de la prueba de lectura. Este resultado pone
en cuestion la idea de que a mas acceso a internet mas lectura y por lo tanto mejor
aprendizaje de los estudiantes.
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Como se indico con respecto al uso frecuente del computa-
dor, no es el uso recreativo o ludico de internet en si mismo lo que
explicaria el mejor desempeno de estos estudiantes en las prue-
bas. A partir del cruce entre las variables “motivos para acceder
a internet’ y ‘estrato socioecondmico’, encontramos una relacion
entre el uso de internet con fines recreativos -particularmente el
acceso a videojuegos, musica e imagenes- y la pertenencia a un
estrato socioecondmico alto, pues mientras mas alto es el estrato
socioecondmico, hay una mayor tendencia a bajar imagenes y
musica de internet, actividad para la cual se requieren equipos y
herramientas mds costosos y sofisticados. De ahi podemos con-
cluir que el mejor desempenio en la prueba de lectura de los
estudiantes que acceden a internet con fines de entretenimiento
se relaciona con la pertenencia a un estrato socioeconémico mas
alto, como la variable principal para determinar ese resultado, y
no con el uso ludico en si mismo".

Adicionalmente, es muy probable que, dadas sus mejores
condiciones socioecondmicas, quienes tienen mayores posibili-
dades de acceso a la tecnologia informatica, es decir los estudian-
tes de estrato cuatro y cinco (tienen computador en sus casas y
probablemente cuentan con acceso a internet, aunque usen este
ultimo recurso de manera restringida o moderada), hayan teni-
do mejores oportunidades de formacidon, como por ejemplo
haber estudiado en mejores colegios, haber contado con fuentes
de consulta bibliografica diversificadas, tener padres con mayor
grado de escolaridad, etc. Este tipo de estudiantes no accederian
a internet Unicamente para resolver sus necesidades académicas
sino que también utilizarian la tecnologia con fines de esparci-
miento, mas aun si no tienen que someterse a horarios limitados
de acceso a la tecnologia o a restricciones en el uso, particular-

7" Hay otro dato adicional que confirma lo dicho: al analizar el desempefio
de los estudiantes seguin su preferencia por determinados canales de television,
encontramos que los estudiantes que acostumbran ver el canal AE Mundo tuvieron
un mejor desempefio que los demas -seguidos de quienes prefieren History
Channel-, tanto en la prueba de escritura como en la de lectura. El resto de grupos
se encuentran en un mismo nivel de desempefio. Ahora bien, el cruce entre la
variable canal y la variable estrato muestran que a medida que aumenta el estrato,
los estudiantes tienden a ver AE mundo e History Chanel, otro indicio de que la

variable estrato —por su probable incidencia en la cercania de los estudiantes con
la cultura escrita- es determinante en los resultados de ambas pruebas.
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mente de internet. Caso contrario es el de los estudiantes -
pertenecientes en su mayoria a los estratos uno (7%); dos (31%)
y tres (51%)- cuya tUnica fuente de conexion es la universidad
pues ellos tienen que someterse a las restricciones de tiempo y
uso impuestas por la institucion. Ello explicaria que quienes
tienen menos posibilidades de uso de las tecnologias sean, preci-
samente, quienes mas busquen informacion especializada en
internet, vinculada con su formacion profesional, en detrimento
de los usos ligados al entretenimiento.

6.2 INCIDENCIA DE LAS VARIABLES RELACIONADAS CON LA FORMACION ESCOLAR:
CLASE DE COLEGIO, NIVEL DEL COLEGIO, USOS DE LA BIBLIOTECA ESCOLAR

El mejor rendimiento lo tuvieron los estudiantes de colegios
no oficiales (privados), resultado en el que pesé notablemente el
desempenio en la prueba de escritura’®. Considerando la division
de los colegios segtin la modalidad del bachillerato que ofrecen,
encontramos que el mejor desempefio lo tuvieron los egresados
de colegios académicos y el peor desempenio el de los de colegios
técnico-industriales. Una explicacion de esta tendencia podria
ser el hecho de que la preparaciéon que reciben unos y otros es
diferente: los primeros se preparan para la continuaciéon de
estudios a nivel superior y por lo tanto es probable que su
relacion con la cultura escrita tienda a ser mayor; los segundos
reciben una capacitacion mas orientada a los saberes de indole
procedimental distintos de la lectura y la escritura; ademas, este
tipo de educacion que reciben estd orientada a la insercion en el
mercado laboral una vez culminado este ciclo de formacion®™.

Por otra parte, si consideramos la clasificacion de los cole-
gios segun las pruebas del ICFES del afio 2003%, encontramos

% Teniendo en cuenta la nota general de la prueba, tuvieron calificacion
aprobatoria el 67% de los estudiantes egresados de colegios privados y el 61%
de colegios publicos.

1" Es importante tener en cuenta, ademas, que de los estudiantes que
pertenecen al estrato cinco ninguno estudié en un colegio con énfasis técnico-
industrial.

2 El ICFES clasifica a los colegios del pais en siete niveles: muy inferior,
inferior, bajo, medio, alto, superior y muy superior, segun los resultados obteni-
dos en las pruebas de estado. Quisimos tomar como referencia este dato, dado que
la informacién aportada por la encuesta sobre el tipo de colegio de procedencia
(clasificacion entre colegios publicos y privados) no es suficiente para establecer

Lenguaje N°32 - Noviembre de 2004 143



Alejandro Ulloa Sanmiguel y Giovanna Carvajal Barrios

que no necesariamente hay una correspondencia entre mayor
nivel del colegio y mejor resultado en la prueba de lectura. Aun
asi, si se excluyen los niveles muy inferior y muy superior cuya
frecuencia en la muestra es muy baja®, se observa un contraste
entre los alumnos provenientes de colegios de nivel bajo y los
estudiantes de colegios de nivel superior: mientras entre los
primeros perdieron la prueba la tercera parte, entre los segundos
reprobaron apenas un 18% (es decir, menos de la quinta parte).
De los estudiantes de colegio de nivel bajo ninguno obtuvo
calificaciéon por encima de 4.0.

En cuanto a la incidencia de la variable “asistencia a la
biblioteca” escolar por iniciativa propia, encontramos lo siguiente:
contrario a lo que podria esperarse, la asistencia a la biblioteca
escolar por iniciativa propia no constituye una variable que incida
positivamente en los resultados de las pruebas, quizas porque
puede significar un uso muy esporadico de los materiales de
consulta. En contraste, asistir a la biblioteca escolar como resulta-
do de una exigencia institucional, puede traer consigo una mayor
regularidad, lo cual explicaria que esta variable haya incidido
positivamente en los resultados de ambas pruebas. De los estu-
diantes que hacian uso de los materiales de la biblioteca por
obligacion, el 73% saco en la nota general mas de 3.0, mientras que
de quienes lo hacian por iniciativa propia aprobd el 64%.

6.3 PRACTICAS DE LECTURA Y ESCRITURA Y FORMAS DE INTERACCION SOCIAL

Las relaciones con pares (amigos y companeros de estudio)
en las que la escritura y la lectura se encuentran presentes
propician la cercania de los estudiantes con estas dos practicas lo
cual, a su vez, puede llegar a favorecer la apropiacion del canon
de la cultura escrita. Ello se refleja en los datos obtenidos a partir
de algunos cruces de variables:

diferencias con relacion a la formacién que imparten dichos planteles educativos
(no necesariamente un colegio privado ofrece mejor calidad de formaciéon que un
colegio publico, y viceversa).

2 El 3% de los estudiantes proviene de colegios de nivel inferior y el 4%
de nivel muy superior. En la muestra no hubo estudiantes provenientes de
colegios de nivel muy inferior.
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6.3.1 LA LECTURA MOTIVADA POR SUGERENCIA DE AMIGOS Y POR EL PLACER
DE LEER. Estos son factores que se encuentran asociados a un buen
desempeno en ambas pruebas. Asi mismo, el resultado general
de la prueba fue mejor para los estudiantes que le escriben a sus
amigos, aunque estas variables por si solas no pueden explicar
los resultados obtenidos.

6.3.2 LA COSTUMBRE DE INTERCAMBIAR TEXT0s: Esta variable incidio
positivamente en los resultados de la prueba de escritura mas no
en los de lectura. Quienes acostumbran intercambiar textos
tuvieron un mejor desempeno en la prueba de escritura (el 14%
tuvo una calificacion superior a 4.0 y en conjunto la gano el 74%)
que quienes no tienen ese habito (el 66% gand la prueba de
escritura y solo el 9% tuvo alta calificacion). El intercambio de
textos implica que exista algtin interés por leer de parte de los
estudiantes, hecho que podria estar conectado con la presencia
de habitos regulares de lectura que de algin modo inciden
positivamente en el desempefio en la prueba de escritura, aun-
que a partir de la informacion obtenida no es posible saber por
qué esta variable no incidi6 también de manera positiva en los
resultados de la prueba de lectura.

6.3.3 ‘PERSONAS CON LAS QUE INTERCAMBIAN TEXTOS': en relacion con
esta variable hay una constante para ambas pruebas: tuvieron un
mejor desempefio quienes intercambian textos con compaferos
de estudio que quienes acostumbran intercambiar textos con
familiares, pues mientras entre los primeros el 67% obtuvo una
nota general sobre 3.0, de los segundos lo logrd el 60%. No se
puede sacar una conclusion definitiva al respecto, pero —por lo
pronto- podrian establecerse diferencias entre el tipo de lecturas
que se acostumbra intercambiar con companeros de estudio, e
incluso con los amigos, y las que suelen intercambiarse con los
familiares. En cuanto a los primeros, pueden ser textos del
ambito académico (descriptivos, expositivos, argumentativos),
aunque cabe la posibilidad de que se trate también de textos
literarios. En cualquier caso, por lo menos parte de los textos que
se intercambian con compaferos de estudio estarian mas proxi-
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mos al universo de los textos expositivo-argumentativos al que
pertenece el texto que se empled para la prueba.

6.3.4 LA LECTURA AL INTERIOR DE GRUPOS DE ESTUDIO: contrario a lo
que podria esperarse, no constituye un factor que incida positi-
vamente en el desempefo de los estudiantes en ninguna de las
dos pruebas. Este dato pone en duda un presupuesto muy
comun: el considerar que una lectura en grupo (que supuesta-
mente favoreceria la discusion, el analisis, la profundizaciéon de
los contenidos, en beneficio de la adquisiciéon y procesamiento
de conocimientos) constituiria un factor asociado a un mejor
desempefio en las pruebas.

6.4 RELACION DE LOS ESTUDIANTES CON LA CULTURA ESCRITA

6.4.1 LECTURA Y ESCRITURA POR INICIATIVA PROPIA: La costumbre de
leer por iniciativa propia no influy6 en los resultados de la prueba
de lectura, pero si tuvo una leve incidencia en la prueba de
escritura®. En cuanto a la costumbre de escribir por iniciativa
personal, esta variable tuvo una incidencia positiva en los resul-
tados de ambas pruebas. A este dato podemos agregar el hecho
de que escribir por el placer de hacerlo constituye un factor que
favorece el buen desempefio en la prueba de escritura®.

6.4.2 ESTRATEGIAS DE LECTURA DE TEXTOS TEORICOS Y RESULTADOS DE LA
PRUEBA DE LECTURA: la costumbre de elaborar resimenes, la trans-
cripcion de fragmentos, la elaboracion de mapas conceptuales y
la escritura de sus comentarios inciden favorablemente en el
desempeno en la prueba de escritura®. En los resultados de la

22 De quienes acostumbran leer por voluntad propia obtuvieron calificacion

alta el 14.4% y en conjunto gand la prueba el 72%; de quienes no, la gand el 69%
y ninguno tuvo calificacién alta.

2 De los estudiantes que escriben porque esta actividad es placentera para
ellos, el 16% obtuvo calificaciones superiores a 4.0 y en conjunto el 78% ganaron
esta prueba.

2 El resto de practicas (subrayar, formular interrogantes, establecer relacio-
nes con otras lecturas, hacer comentarios, consultar diccionarios y enciclopedias)
no inciden de manera significativa en el desempefio de los estudiantes en la prueba
de escritura, aunque es necesario aclarar que la encuesta no aporta informacion
sobre la manera como los estudiantes realizan esas acciones.
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prueba de lectura, observamos una tendencia similar: los estu-
diantes que dicen elaborar mapas conceptuales cuando leen y los
que acostumbran hacer resumenes tuvieron un mejor desempe-
no, aunque desconocemos si se trata de los mismos estudiantes
ni sabemos qué clase de resumenes elaboran. El mayor porcen-
taje de alta calificacion en la prueba de lectura —superior a 4.0-
corresponde al grupo de los que escriben comentarios sobre lo
que leen, practica que quizas denote una actitud critica frente a
las lecturas, un interés por manifestar su opinion sobre los textos
leidos con atencidon. En contraste, la actividad relacionada con el
peor desemperfio en la prueba de lectura es el subrayado, quizas
porque se trata de un subrayado sin criterios bien definidos y que
no conduce a otras formas de procesamiento y apropiacion de los
textos leidos, lo cual podria ser el indicio de una forma muy
limitada de relacionarse con la lectura.

6.5 ESCRITURA, TECNOCULTURA Y CONOCIMIENTO. Llamamos tecnocultura
a la racionalidad propia del funcionamiento y el uso eficaz de
todo dispositivo técnico, racionalidad que se incorpora a la
subjetividad asi como los aparatos se incorporan a la vida cotidia-
na, en tanto extensiones del cuerpo. Asi entendida, de modo
muy general, la tecnocultura designa los artefactos, los conoci-
mientos («saberes qué» y «saberes como»), los usos y las practi-
cas, y el proceso de transformacidon cognitiva, o sea la
interiorizacion de los diversos sistemas de saberes necesarios
para la puesta en funcionamiento y empleo de las herramientas
o de los inventos técnicos, cosa que en el ultimo siglo alcanzd
grados inimaginables de funcionalidad, sofisticacion y eficacia®

6.5.1 LA ESCRITURA EN EL CORREO ELECTRONICO Y EN EL CHAT: la
preocupacion por la ortografia y la redaccion cuando se escriben

» Con respecto a las tecnologias de la palabra y la comunicaciéon que son
las que nos interesan, la tecnocultura en un sentido amplio se remonta entonces
a la invencion del alfabeto y el desarrollo consecuente de la escritura y la lectura.
Y en un sentido mas restringido, comprende la légica o la racionalidad
tecnocientifica -y politica- que durante los ultimos siglos, con la consolidaciéon
de la escritura canénica en occidente, llega a ser constitutiva de la subjetividad
moderna, y mas recientemente con el advenimiento de los medios de comunica-
cién y las nuevas tecnologias cuando se configura la tecnocultura contemporanea.
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mensajes de correo electrénico y especialmente cuando se parti-
cipa en chats, constituye un indicio de la cercania de los estudian-
tes a las formas candnicas de escritura y, en general, de su
pertenencia a la cultura escrita, independientemente del soporte
utilizado.

A partir de este cruce de variables, encontramos que quie-
nes siempre se preocupan por la redaccion y la ortografia en la
comunicacion por correo electronico y en los encuentros virtuales
en chats tuvieron un mejor desempeno en ambas pruebas. Por
el contrario, el porcentaje de pruebas perdidas aumenta para
quienes no tienen una preocupacion permanente por aspectos
normativos de la escritura®. En lo que respecta a la participacion
en chats, es aun mas marcada la diferencia entre quienes se
preocupan por la ortografia y la redaccion y quienes no lo
hacen.”” Este dato es de particular interés, por cuanto en el chat
existe una tendencia mas acentuada al descuido de estos aspec-
tos al escribir. Alguien que se preocupe por la redaccion y la
ortografia cuando escribe en el chat, en donde se expone publi-
camente, es una persona que tiene mucha conciencia sobre lo
que implica la escritura candnica y que ha incorporado a sus
distintas practicas de escritura (espontaneas o elaboradas) la
normatividad del canon. Escribir «bien» para estas personas es
una costumbre que se proyecta en distintos escenarios y formas
de interaccion ligados a la escritura.

6.5.2 Uso Y PROCESAMIENTO DE INFORMACION BAJADA DE INTERNET: el
mejor desempeno en las pruebas lo tuvieron quienes archivan,
editan e imprimen los textos obtenidos en internet, pues de ellos
apenas el 34% sacé menos de tres en la nota general. En contraste,
el peor desempenio lo tuvieron quienes envian por correo elec-
trénico, sin ningun tipo de ediciéon previa, la informacién consul-
tada (el 44% perdio la prueba). Probablemente ello se deba a que

% De quienes nunca se preocupan por ortografia y redaccion de mensajes
de correo electrénico perdié la prueba (nota promedio general) el 44%, entre
quienes se preocupan a veces perdid el 44% y de quienes siempre lo hacen, perdid
solamente el 33%.

¥ Entre quienes se preocupan siempre por la redaccion y la ortografia al
escribir en chats, s6lo perdié la prueba (nota promedio general) el 29%.
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el procedimiento de enviar por correo electronico la informacion
bajada de internet implica un menor trabajo de procesamiento
del texto consultado, comparado con lo que sucede al archivar y
editar e incluso al imprimir un texto que probablemente sera
leido posteriormente. En el primer caso (enviar un archivo
consultado en internet), el texto en cuestion se lee rdpidamente
y se envia, sin que posteriormente se lleve a cabo un proceso de
analisis, que podra concretarse si se guarda el correspondiente
archivo. De todos modos, no se trata de un dato contundente,
pues un trabajo de procesamiento como lo es la edicion de un
texto o la elaboracion de otros textos con base en lecturas previas
requiere del desarrollo de una serie de competencias adquiridas
a partir de un acercamiento a la cultura escrita (en el ambito
familiar y escolar); sin embargo, el dato aportado por esta
pregunta de la encuesta es un indicio de los modos de relacion
con lo escrito que se establecen a partir de determinados usos de
las nuevas tecnologias.

Ahora bien, con relacion al modo como los estudiantes
utilizan los recursos proporcionados por la nuevas tecnologias
de informaciéon y comunicacion (enciclopedias multimedia y
consultas por internet) para la realizaciéon de tareas académicas,
hemos podido confirmar empiricamente el predominio de prac-
ticas como «seleccionar», «cortar» y «pegar», o «seleccionar» e
«imprimir» directamente, sin que medie un procesamiento de la
informacion que vaya mas alla de la lectura superficial hecha
por los estudiantes para constatar su busqueda. Esta practica
generalizada en colegios y universidades resulta altamente per-
judicial, pues los alumnos se habitian a presentar sus trabajos
escritos mediante procedimientos como los mencionados, sin
que realicen una lectura cuidadosa de lo que van a copiar; y
mucho menos una escritura propia, aunque si se preocupan por
la presentacion, por la apariencia de la portada, el uso de image-
nes, disefios y otros suplementos como el color, con los que
pretenden suplantar la escritura propiamente dicha, basados, tal
vez, en el eslogan falaz de que una imagen vale mas que mil
palabras. Practicas y usos como éstos, en determinados sectores
de las nuevas generaciones, indican que el computador y la
internet se pueden estar convirtiendo en una especie de «trampa
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mortal», en la que impera una légica contraria a todas las
ventajas con que se pregona el uso de las TICS, presentadas
como la panacea a los problemas educativos: paraddjicamente,
a mayor cantidad de datos y mayores posibilidades de acceso a
ellos, parece haber menos necesidad de procesar la informacion
para convertirla en conocimiento.

Con respecto a este punto, nuestra conclusion preliminar es
que para aquellos estudiantes que poseen un capital simbdlico
vinculado con la cultura escrita (mucho mas viable para los
estratos altos) el uso del computador es favorable; pero en
aquellos marginados de la cultura escrita o con una relacién
precaria con ella, el computador poco o nada aporta. Incluso,
bajo ciertas condiciones de uso como las mencionadas, tiende a
desfavorecer las practicas de lectura y escritura como una
actividad verdaderamente auténoma, creativa y analitica que
fortalezca en los estudiantes sus procesos de apropiacion y
construccion del conocimiento.

7. A MODO DE SUGERENCIAS

Con base en los resultados de esta investigacion hacemos las
siguientes recomendaciones de caracter pedagdgico (unas gene-
rales, otras mas especificas) que pueden incorporarse en los
proyectos educativos institucionales. Ellas son:

7.1 Fortalecer los vinculos con la cultura escrita, intensifi-
cando las practicas de lectura y escritura por diferentes vias,
incluido el uso de las nuevas tecnologias, sin detrimento del uso
del libro y de otros impresos.

7.2 Identificar el desempenio diferencial de los estudiantes
en la lectura y la escritura, para programar contenidos curriculares
y practicas acordes con sus competencias y necesidades de
formacion académicas.

7.3 Implementar en las clases de espafiol, literatura y filoso-
fia el andlisis de las formas expositivas del discurso (orales y
escritas) y el desarrollo de la argumentacion razonada (oral y
escrita) para que los estudiantes puedan identificar el punto de
vista y los argumentos que se formulan al hablar, al leer y al
escribir un texto. Para ello se requiere capacitar y actualizar a los
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docentes en estos temas que las Ciencias del Lenguaje han
desarrollado durante los ultimos veinte anos. Asi mismo, es
importante que los profesores de todas las asignaturas dediquen
el tiempo suficiente a la revision de los trabajos escritos de los
estudiantes, para poder orientarlos desde la especificidad de
cada materia. Esto permitira, a su vez, contrarrestar la tendencia
a la presentacion de trabajos copiados de libros o de internet:
siempre que sea oportuno, es necesario hacerles ver a los estu-
diantes lo perjudicial que resulta para ellos la practica de la copia,
dentro de su proceso de formacion.

7.4 Incluir en los contenidos curriculares el tema de la
fuerza ilocutiva como un valor semdntico y pragmatico de la
comunicacion social, enfatizando en el reconocimiento de la
fuerza ilocutiva en nuestros actos de habla, en la lectura de los
textos y en su produccion escrita.

7.5 Implementar en los cursos de lenguaje elementos de la
teoria de la enunciacién, para el reconocimiento de los diversos
enunciadores presentes en un texto escrito, identificando los
puntos de vista adscritos a cada uno de ellos y sus enunciados
correspondientes.

7.6 En la escritura, particularmente en la dimension lin-
giiistica, es necesario enfatizar en la coherencia local y en la
microestructura de los textos, con el fin de corregir los proble-
mas que, a este nivel, presenta la produccion de los estudiantes.

7.7 Favorecer las practicas de lectura y escritura placenteras
(o la lectura y la escritura por el mero placer de leer y escribir),
independientes de la lectura y la escritura obligatorias, y/o sin
que medien necesariamente otras obligaciones (promover lectu-
ras desligadas de las tareas asignadas por los profesores y que
pueden implementarse en momentos destinados para ello).

7.8 Incrementar el uso creativo de las bibliotecas para que
los estudiantes no so6lo lean con libertad sino que puedan inter-
cambiar lo leido de manera informal en conversaciones y otras
modalidades propias de su comunicacion entre pares. Esto, sin
detrimento de otros usos de la biblioteca, orientados a la lectura
y a la escritura para la presentacion de trabajos escritos por los
estudiantes y evaluados en las distintas asignaturas.
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7.9 Propiciar el intercambio de textos entre los estudiantes
(préstamos, trueques temporales), para que, ademas de leer,
puedan intercambiar opiniones o ideas sobre sus lecturas de
manera no necesariamente escolarizada.

7.10 Auspiciar la conformaciéon de clubes de lectura, centros
literarios, tertulias y otras modalidades organizadas y orientadas
por grupos de profesores, cuyo objetivo central sea la promocion
de la lectura y la escritura en los estudiantes. Es importante que en
tales actividades se permita que los alumnos propongan temas,
materiales de lectura y formas de organizacion del trabajo, se
promuevan dindmicas de intercambio de las producciones de los
estudiantes y se propicie la participacion abierta de los alumnos.

7.11 Estimular las practicas de escritura por iniciativa
propia (reflexiones personales, diarios, cuentos, versos, cancio-
nes y otras formas ludicas en las que se empleen diferentes
juegos del lenguaje) y no convertir este tipo de actividades en
una obligacion ni en parte de una rutina escolar. Lo importante
es que los estudiantes puedan escribir libremente sobre sus
temas preferidos y que, si lo desean, el profesor pueda apoyarlos
y orientarlos en la correccion y reescritura de sus textos de
manera mas personalizada.

7.12 Con respecto a las tareas escolares, propiciar la escritu-
ra de resumenes (reconocimiento y enunciacion de la
macroestructura textual) hechos en clase a partir de los textos
leidos. En ese sentido, es importante que los docentes tengan los
conocimientos necesarios para elaborar resimenes y empleen
diferentes recursos que incluyan el analisis de los textos (identi-
ficacion de los enunciadores, reconocimiento de los puntos de
vista y de los argumentos que lo sustentan, entre otros); la
implementacion de estrategias de trabajo que favorezcan la
comprension y la planificacion de la escritura (cuadros sindpticos,
mapas conceptuales, secuencia de proposiciones légicamente
dispuestas); y la elaboracion del resumen propiamente dicho.
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ANEXO 1:
EUTANASIA (Htctor ABAD FACIOLINCE)

La vida humana es, en general, un bien inapreciable. Por eso la palabra
eutanasia me parece desafortunada. Combina dos elementos contradicto-
rios, es decir lo bueno (eu significa bien) con lo abominable (thinatos es
muerte). A mi me parece que la muerte, frinatos, nunca puede ser eu, buena.
Tal vez en ocasiones la muerte sea preferible, o piadosa, o aceptable, pero
nunca serd buena. Muchas veces no queda otro camino que resignarse a la
muerte (pues aunque siempre es mala, no siempre es lo peor), pero esto no
implica aceptar que sea buena. Por eso prefiero hablar de muerte por
piedad.

La Corte Constitucional de Colombia, anticipandose a lo que probable-
mente llegaran a aceptar los paises civilizados del mundo, resolvié que el
Estado no debe penalizar a quienes den la muerte por piedad, cuando ésta
sea pedida o consentida por enfermos terminales. Después de esta senten-
cia, de una importancia y sensatez revolucionarias, se ha desatado una gran
polémica en el pais, incluso con repercusiones internacionales, sobre todo
en la curia romana.

En algunas sociedades, y concretamente en Colombia con la Consti-
tucion de 1886, se intentaba que las leyes del Estado coincidieran con las
normas religiosas, en nuestro caso con las de la Iglesia catdlica. Lo que la
Iglesia consideraba pecado, la ley lo consideraba delito. Un ejemplo tipico
de esto es el de las practicas homosexuales, pecado para la Iglesia y delito
para el Codigo Penal hasta hace menos de dos decenios. Asi mismo el
adulterio hasta hace poco, o la prohibicion del divorcio, y todavia el aborto.

El Estado colombiano, desde la Constitucién de 1991, no es un Estado
confesional. Es un Estado Laico que da a sus ciudadanos la libertad de conciencia,
es decir el derecho a creer o no en las cuestiones que atafen a la religion, y que
corresponden al fuero interno de cada uno. Como Colombia no es un Estado
confesional, sus leyes ya no se acomodan a la doctrina moral de ninguna de las
iglesias que libremente operan en el pais, ni siquiera a la moral de la Iglesia
catdlica, aunque esta sea la religion de la mayoria de sus ciudadanos. En el asunto
de matar a otros seres humanos, la ley civil y la eclesiastica no coincidian incluso
desde antes de esta sentencia. Al menos en un aspecto podria decirse que las
leyes colombianas son mas rigurosas en la proteccion de la vida, pues la Iglesia
acepta que se aplique la pena de muerte en algunos casos (Catecismo 2266) y
nuestra Constituciéon en ninguno.

Cuando un médico administra altas dosis de morfina a un paciente con
alguna enfermedad incurable, sabe muy bien que actuando asi obtiene dos
efectos: mitigar los sufrimientos del enfermo, y acelerar su muerte. Decir que
acelerar la muerte no es una especie de eutanasia, es tan so6lo hipocresia.
Pero la Corte va mas alla: si el médico da un tratamiento que precipita la
muerte, o, para no usar eufemismos, si alguien mata por piedad y con el
consentimiento del enfermo, el Estado no lo condenara.
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Naturalmente esta no es una norma prescriptiva. Nadie debe actuar
asi; simplemente algunos pueden actuar asi, si su conciencia y sus conviccio-
nes se lo indican. Aquellos para quienes la vida es un don sagrado del cual
tan solo Dios puede disponer, para quienes el sufrimiento no sélo no es
degradante sino que dignifica, obviamente no deberan tener en cuenta esta
opcidon que la Corte Constitucional deja abierta, pero no les impone. Aque-
llos, en cambio, que consideran que una vida llena de sufrimientos, insopor-
tablemente dolorosa, deja de ser un bien, pueden pedir que se suprima de
una vez su agonia, sin que quienes les ayuden a morir tengan que enfren-
tarse a consecuencias penales.

En Colombia conocemos demasiado bien los horrores de la muerte no
deseada. Quiza por esto la Corte Constitucional ha sabido entender, antes
que casi todos los paises del mundo, lo distinta que es una muerte pedida y
deseada a una muerte violenta. Matar por piedad y porque el moribundo nos
lo pide es lo mismo que compasiéon, y compasiéon es precisamente lo

contrario a violencia.
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ANEX0 2:

PRUEBA DE LECTURA Y ESCRITURA (FORMATO CON RESPUESTAS)

Lea cuidadosamente el texto «<EUTANASIA» de Héctor Abad
Faciolince, tomado del libro Palabras Sueltas, Editorial Planeta, Bogota, 2002.
A continuacién, responda cada una de las siguientes preguntas.

Tiempo para responder la prueba : 1 hora 30 minutos. Muchas gracias
por su colaboracion.

1. MARQUE CON UNA X LA RESPUESTA CORRECTA
1- El autor del texto esta:
a- En contra de la sentencia de la Corte Constitucional
b- Parcialmente en contra de la sentencia de la Corte Constitucional
c- A favor de la sentencia de la Corte Constitucional ( X )
d- Parcialmente a favor de la sentencia de la Corte Constitucional

2- Estado confesional es:

a- Un estado donde la mayori

a de los ciudadanos profesa la religion catdlica

b- Un estado laico

c- Un estado donde existe libertad de conciencia

d- Un estado donde las leyes coinciden con los preceptos de una religion
(X)

e- ayc

3-La sentencia de la Corte Constitucional ...

a-Se opone a la libertad de conciencia de los colombianos
b-Reafirma la libertad de conciencia de los colombianos  (X)
c-No se preocupa por la libertad de conciencia

d-Ninguna de las anteriores

4- Una norma prescriptiva es aquella que

a- No es de obligatorio cumplimiento

b- Es de cumplimiento voluntario

c- Es de obligatorio cumplimiento ( X )

d- Se aplica a unos pocos Y en determinadas circunstancias
e-byd

5- La expresion «usar eufemismos» quiere decir
a- Decir lo contrario a la verdad
b- Decir las cosas directamente y sin tapujos
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c- Lanzar indirectas

d- Utilizar otras palabras para suavizar la carga agresiva de lo que se
quiere decir (X)

e- Ninguna de las anteriores

6- ;Por qué el autor propone como alternativa a la nocién de eutanasia la
nociéon de «muerte por piedad»?

a- Porque la palabra eutanasia combina dos elementos contradictorios

b- Porque siente compasion de los enfermos terminales

c- Porque ninguna muerte puede ser buena

d-byc

e-ayc(X)

7- ¢Qué explicaria, segtin el autor, la posicion de la Corte Constitucional con
respecto a la eutanasia en Colombia?

a- En Colombia, a partir de la constitucion de 1991, existe la libertad de culto

b- El entendimiento que tiene la Corte Constitucional de los horrores de
la muerte no deseada

c- La conciencia de la diferencia entre una muerte pedida y una muerte no
pedida

d- El ejemplo dado por otros paises civilizados del mundo

e- b y ¢ son correctas (X)

8- ;Qué opinidn tiene el autor sobre las personas que deciden dar la muerte
por piedad?

a- Que la ley los debe castigar

b- Que su proceder es un gesto de compasién para con el moribundo

c- Que lo que hacen no es un delito, siempre y cuando cuenten con el
consentimiento del moribundo y actien de acuerdo con sus propias
convicciones.

d- Que nadie deberia actuar asi

e- byc(X)

9- Segun el texto, las leyes colombianas

a-Permiten, en determinadas circunstancias, aplicar la pena de muerte

b- En lo que respecta a la pena capital, son mas rigurosas que la leyes
eclesiasticas, para la proteccion de la vida. (X)

c-Determinan que la eutanasia es una practica obligatoria en pacientes
terminales

d-Se acomodan a la doctrina moral de la iglesia Catdlica

ebyec

10- El propésito del texto es:
a- Narrar hechos sucedidos en Colombia desde 1991
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b- Expresar una opinién sobre un tema de actualidad

c- Cuestionar las decisiones adoptadas por ciertas instituciones

d- Dar cuenta de cambios en los modos de pensar en torno a un tema
de importancia colectiva en el pais

e-byd (X)

f- Tlustrar al mundo sobre algunos aspectos de la realidad nacional

II. RESPONDA LA SIGUIENTE PREGUNTA

Después de leer el articulo de Héctor Abad Faciolince sobre la eutana-
sia, escriba un texto en el que exprese, con sus propias palabras, la tesis del
autor y los argumentos que utiliza para sustentarla. Exprese también su
punto de vista personal sobre la tesis del autor y sobre el tema tratado. En
la respuesta, puede utilizar informaciéon complementaria de otros textos que
usted haya leido, peliculas que haya visto o casos conocidos que le sirvan
para enriquecer su punto de vista. Escriba con la ortografia correcta,
puntuacion adecuada, buena redaccion y letra clara.
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