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Resumen

Se presenta un articulo derivado de una investigacion cuyo objetivo fue
caracterizar el proceso de regulacion en la escritura colaborativa de un texto
argumentativo entre estudiantes universitarios. Los principales hallazgos
muestran que esta estrategia favorecio discusiones y negociaciones de los
objetivos de la tarea y de las formas de proceder para ejecutarla, aspectos
compatibles con la regulacion socialmente compartida. Como resultado de lo
anterior, los estudiantes alcanzaron una construccion conjunta de aprendizajes
sobre la lengua, el tema, el tipo de texto y el proceso de regulacion de la
produccion, lo que evidencia que tuvieron comportamientos conscientes y
reflexivos al escribir.

Palabras clave: escritura colaborativa, regulacion socialmente compartida,
aprendizaje cooperativo, metacognicion.

Abstract

Characteristics of socially shared regulation in collaborative writing:
contributions from a research experience

This article derives from a research that aimed to characterize the socially shared
regulation process in collaborative writing of an argumentative text among
college students. Research findings indicate that this strategy fosters discussion
and negotiation on the goals of the task and the procedures to accomplish them.
Consequently, the students achieved shared construction of knowledge about

1 Este articulo se deriva del trabajo de investigacion de la Maestria en Lingiiistica y Espafiol
de la Universidad del Valle “Regulaciéon compartida en la escritura colaborativa entre estudiantes
universitarios”, realizada por Karina Alejandra Arenas Hernandez entre agosto de 2012 y febrero
de 2014. A su vez, esta investigacion hizo parte del estudio “El cambio de roles en el contrato
didéctico en un curso de escritura con enfoque metacognitivo”, financiado por la Vicerrectoria de
Investigaciones de la Universidad del Valle entre agosto de 2013 y febrero de 2015.
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language, the topic, the type of text, and the collective regulation process in
collaborative writing. This provides evidence that the students were fully aware
and engaged during their writing process.

Key words: collaborative writing, socially shared regulation, collaborative
learning, metacognition.

Résumé

Caractéristiques de la régulation socialement partagée dans l’écriture
collaborative : contributions d’une expérience de recherche

Cet article est le résultat d'une recherche qui vise a caractériser le processus
de régulation dans le cadre de I'écriture collaborative, d'un texte argumentatif
élaboré par des étudiants universitaires. Les résultats de cette étude indiquent
que cette stratégie favorise les discussions et les accords sur les objectifs de
la tache et sur les maniéres d’agir afin de 1'exécuter. Ceci, ce sont des aspects
compatibles avec la régulation socialement partagée.

De plus, I'on constate que les étudiants ont réussi a faire une construction
des apprentissages sur la langue, le theme, le type de texte et le processus de
régulation de la production. Cela met en évidence que les apprenants ont agi
de facon consciente et réfléchie lors de leurs exercices d’écriture.

Mots-clés : écriture collaborative, régulation socialement partagée, apprentissage
collaboratif, métacognition.

INTRODUCCION

La escritura académica tiene un alto grado de complejidad, dada
su relacion con el aprendizaje y con las dindmicas de construccion
de conocimientos, lo que la ubica como un proceso que permite
desarrollar, revisar y transformar los saberes propios (Lea, 2004). El
contexto universitario, como escenario de manifestacion de la escritura
académica, exige a los estudiantes procesos de produccion de textos
distintos de los que se promueven en la educacion bésica y media, dado
que deben enfrentar discursos académicos mas elaborados y con una
alta complejidad que requiere ser interpretada y reelaborada (Pérez &
Rincon, 2013).

Asi pues, se reconoce que la rigurosidad del proceso de escritura
en la educacion superior requiere una orientacion por parte de los
docentes, quienes desde su practica pueden promover en los estudiantes
el desarrollo de la conciencia y el control de dicho proceso. Al respecto,
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Marti (1995) afirma que en un momento inicial del desarrollo de la
escritura, la regulacion, entendida basicamente como el conocimiento y
el control del proceso de produccion, esta en manos del docente, quien
se encarga de ofrecer instrucciones explicitas de manera externa (Mateos,
2001). Sin embargo, el objetivo de los procesos de ensefianza abordados
desde una perspectiva metacognitiva es que los estudiantes asuman
dicho control externo y que lo internalicen de manera gradual.

Al respecto, Castelld, Bafiales y Vega (2010) sugieren que el enfoque
de regulacion socialmente compartida ofrece posibilidades para alcanzar
el objetivo mencionado y afiladen que es un paradigma emergente que
representa un campo de investigacion amplio y, hasta el momento, poco
explorado, debido a que hay pocos estudios que profundicen y se centren
solo en el proceso de escritura.

Precisamente, lo anterior resume el interés de la investigacion
que se reporta en este articulo, cuyo objetivo general fue caracterizar el
proceso de regulacion compartida en la escritura colaborativa de un texto
argumentativo entre estudiantes universitarios. Los objetivos especificos
estuvieron encaminados a identificar los mecanismos de control de la
dindmica de produccion colaborativa del texto, los roles que asumieron
los estudiantes durante esta, las actividades que usaron en relacion con
la escritura y los tipos de conocimiento que fueron objeto de discusion en
la construccion colaborativa (aspectos formales, de contenido, retoricos).

Teniendo en cuenta la necesidad de identificar y de documentar
alternativas didacticas que les permitan a los estudiantes asumir de
manera consciente y reflexiva el control de sus procesos de escritura,
el desarrollo de la investigacion pretende hacer un aporte para
la profundizacion de discusiones relacionadas con estos asuntos.
Los resultados podrian, ademas, generar reflexiones sobre nuevas
perspectivas de analisis de las formas de construccion de la regulacion
de la composicidn escrita. Lo anterior debido a que actualmente existen
desafios en este ambito, que se relacionan con que dicha construccion
debe trascender el abordaje netamente individual para configurar y
conceptualizar procesos grupales (Castell6 et al., 2010).

A continuacién se exponen las caracteristicas del enfoque de
regulacion socialmente compartida y de la escritura colaborativa, que
representaron los fundamentos tedricos del estudio que se socializa en
este articulo.
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REGULACION SOCIALMENTE COMPARTIDA Y ESCRITURA
COLABORATIVA

La regulacion socialmente compartida, como enfoque tedrico, permite
caracterizar las interacciones que tienen lugar en situaciones de
aprendizaje que, en general, impliquen colaboracion y, por esta razon,
es pertinente hacer una revision teérica sobre sus caracteristicas. No
obstante, debido a que el objeto de interés de la investigacion fueron
situaciones relacionadas especificamente con la escritura colaborativa,
resulta fundamental exponer, ademads, una revision de como se entiende
ésta a nivel tedrico. Esta perspectiva permitio asumir en la construccion
tedrica de la investigacion que la regulacion compartida ofrece elementos
que pueden dar cuenta de cdmo se tejen las interacciones durante la
escritura colaborativa de un texto.

Desde hace décadas, la investigacion en escritura ha hecho explicita
la necesidad de que los estudiantes produzcan textos ajustados a las
diferentes demandas de las situaciones de comunicacion en las que se ven
involucrados, lo que supone la regulacion de todo el proceso de escritura.
Existen diversos enfoques desde los que se ha abordado dicha regulacion;
por ejemplo, Castell6 et al. (2010) describen los cuatro enfoques tedrico-
metodologicos que mas se han investigado en las tres tltimas décadas.
Estos varian, principalmente, a nivel teorico dependiendo de la manera
en la que se entienden los procesos de regulacion de la escritura y las
funciones asignadas a los factores metacognitivos, motivacionales
y contextuales. A nivel metodoldgico, se diferencian por el tipo de
situaciones que dan lugar a la recoleccion de datos, que van desde el
nivel individual (enfoque cognitivo) hasta las situaciones de interaccion
(enfoque de regulacion compartida).

El primero de los enfoques es el de la regulacion cognitiva en la que
se entiende el proceso de composicion de textos como un problema que
se puede resolver mediante actividades de planeacidn, textualizacion y
revision que exigen un monitoreo permanente por parte del escritor; los
principales expositores de esta teoria son Flower y Hayes (1996). Desde
esta perspectiva, se han desarrollado una gran cantidad de trabajos de
investigacion en los que se ha caracterizado, por ejemplo, la relacion
entre la calidad de los textos y la recurrencia de las etapas mencionadas
a través de protocolos, informes de los escritores y andlisis de procesos.
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No obstante, este enfoque implicé abordar solo al individuo.
Posteriormente surgieron aproximaciones socio-cognitivas en las que
se analiza la escritura como una actividad cognitiva que requiere una
interaccion con el ambiente social y fisico. En cuanto a metodologia,
es comun el uso de métodos de recoleccion de informacién como
protocolos de pensamiento en voz alta, auto-reportes y entrevistas a
nivel individual. Los principales autores de este modelo son Zimmerman
y Risemberg (1997), quienes propusieron que la autorregulacion de
la escritura depende de la regulacion del ambiente, de la conducta y
de la persona. En esta perspectiva aparece esbozada la importancia
de los otros para la consecucion de la autorregulacion, ya que las
actividades modeladas y de realimentaciéon son guias fundamentales
para los aprendices. Para Zimmerman y Kitsantas (2002), los niveles de
observacion y emulacion constituyen experiencias de aprendizaje social
que favorecen las competencias de autocontrol y autorregulacién; no
obstante, desde este enfoque no se profundiza en el estudio de como
se produce la interiorizacion de los apoyos externos para efectos de la
regulacion individual.

Precisamente este “vacio” ligado a la necesidad de asumir la
escritura como una practica discursiva, dio cabida a la perspectiva de
analisis sociocultural, desde la que se concibe la escritura como una
practica dialdgica y situada en la que quienes ingresan a una comunidad
especifica aprenden la escritura desde situaciones discursivas auténticas
y mediante la interaccién con personas expertas. Lo que se estudia
desde este enfoque es la manera como la regulacion externa pasa a ser
gradualmente asumida por el individuo, proceso al que se le denomina
autorregulacion (Mateos, 2001).

Asi pues, se identifica que este enfoque no solo reconoce la
influencia externa de los otros para la regulacion individual, como lo
hace el socio-cognitivo, sino que prioriza el estudio de las caracteristicas
de los apoyos externos y de como estos se van integrando para derivar
en la autorregulacion. En este sentido, Castelld et al. (2010) sugieren
que la unidad de analisis de las investigaciones que surgen desde este
enfoque es el proceso de co-regulacion que se ejerce entre pares o entre
profesor y estudiantes en tareas de planeacion, escritura y revision
de los textos. Por esta razdn, las situaciones en las que se recolecta
informacion no pueden ser de corte individual, como en los anteriores
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enfoques, sino que deben integrar procesos que permitan identificar los
aportes de los participantes de una situacion interactiva para analizar
qué apoyos se ofrecen para que se dé la autorregulacion. A pesar de que
desde este enfoque es importante el papel de los otros, se podria afirmar
que se analizan situaciones asimétricas de aprendizaje, debido a que la
mediacion externa siempre la ejercen individuos mas expertos que otros.

El ultimo enfoque de estudio de la regulacion de la escritura que
ha surgido es el de la regulacion socialmente compartida desde el que
se analizan, seguin Castelld et al. (2010), “procesos de co-construccion de
un mutuo entendimiento de la tarea, el establecimiento compartido de
objetivos y las actividades de planeacion, ejecucion y evaluacion que los
estudiantes realizan como grupo para resolver conjuntamente una tarea
de escritura colaborativa” (p. 1275). Desde esta perspectiva, la regulacion
se estudia en términos de los roles que asumen los estudiantes; el uso de
determinadas estrategias; la evolucion de las ideas; los conocimientos
que comparten y las interacciones discursivas que median la planeacion,
la escritura y la revision del texto que se produce de forma colaborativa
(Hadwin, Oshige, Gress, & Winne, 2010). Para ello, se usan registros de
situaciones colaborativas.

Ahora bien, para Panadero et al. (2013) es fundamental distinguir
entre dos perspectivas que se relacionan con los aspectos sociales de
la regulacion de los aprendizajes: la co-regulacion y la regulacion
socialmente compartida. Sobre la primera, estos autores proponen que se
puede establecer una regulacion entre diferentes miembros de un grupo
pero de forma desequilibrada porque, por ejemplo, la decision de lo que
se debe hacer y de como coordinar la dindmica la toma una sola persona
que ejerce el control sobre las demas. Al respecto, se puede afiadir que
la co-regulacion funciona entre personas que cooperan para alcanzar
objetivos personales y no grupales, es decir, no hay una definicion
consensuada de tareas comunes (Jarvenoja, 2010).

En contraposicion a ello, desde la regulacion socialmente
compartida son imprescindibles las negociaciones de las actividades que
un grupo de personas desea desarrollar y de la forma en que regularan
sus esfuerzos y acciones para ejecutarlas. De lo anterior, y de acuerdo con
liskala, Vauras, Lehtinen y Salonen (2011), se podria inferir que desde la
regulacion socialmente compartida no se tejen relaciones de desigualdad
porque se requiere que todos los miembros del grupo tengan niveles de
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conocimiento similares para que sea posible establecer objetivos comunes
de trabajo y para que la consecucion de estos se pueda llevar a cabo de
manera colaborativa y simétrica. Los autores mencionados plantean que
la regulacion compartida conlleva a ejecutar procesos de colaboracion de
alto nivel que se diferencian de los implicados en otro tipo de regulacion
porque no se requieren apoyos externos al grupo de trabajo en si mismo.

Los procesos mencionados implican la construccion conjunta y
significativa de conocimiento, debido a que los miembros de los grupos
tienen la oportunidad no solo de compartir informacion de manera
aislada e individual, sino también de situarse desde las representaciones
de cada integrante para intercambiar sus ideas en funcion de éstas. En
otras palabras, se propicia la integracion de conocimientos propios con
los de los demas, lo que parece marcar una diferencia fundamental entre
los individuos que trabajan de manera colaborativa y los que trabajan
de forma individual o los que trabajan en grupo pero recibiendo apoyos
externos (Volet, Summers, & Thurman, 2009).

Autores como Jarvenoja (2010), Hadwin et al. (2010) y Hadwin,
Jarveld y Miller (2011) han trabajado en la conceptualizaciéon de la
regulacion compartida y, en general, proponen que esta remite a pensar
en un proceso en el que un grupo de personas regula su aprendizaje de
acuerdo con dindmicas concertadas y construidas en interaccion reciproca,
lo que requiere la definicion de objetivos comunes y el despliegue de una
serie de estrategias negociadas en grupo para cumplirlos.

Para Jarvenoja (2010), la regulacion compartida es la mas compleja
forma de regulacion, ya que involucra conciencia y control individuales
pero en funcion de lo que se ha establecido en grupo. De esta manera,
se podria afirmar que los procesos de regulacion individual convergen
con los grupales en tanto que los primeros son integrados en una unidad
social. En palabras de Lopez y Alvarez (2011), en este tipo de regulacién
los estudiantes “son agentes autorreguladores interdependientes que
constituyen al mismo tiempo una entidad social que crea refuerzos y/o
limitaciones para el grupo desde su compromiso individual.” (p.166).
Todo lo anterior refuerza la idea de que no seria valido hablar de
regulacion compartida cuando los integrantes del grupo comparten
trabajo, por ejemplo, en un mismo espacio pero sin tener una interaccion
reciproca en funcion de algo predeterminado conjuntamente.
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Sibien las caracteristicas expuestas sobre la regulacion compartida
de los aprendizajes ofrecen un panorama general sobre la perspectiva
tedrica del trabajo, es necesario revisar lo que varios autores definen
sobre el proceso de escritura colaborativa como actividad especifica de
produccion de un texto.

De acuerdo con Lowry, Curtis y Lowry (2004), la escritura
colaborativa (EC) es un proceso interactivo y social que requiere de un
equipo de trabajo que persiga un objetivo comun que es negociado,
coordinado y comunicado durante la construccion grupal de un
texto. Uno de los aspectos mas resaltados por estos autores es que la
complejidad de la EC requiere ser abordada en términos de las estrategias
de escritura, las actividades de escritura, los modos de control de los
textos, los roles asumidos por los participantes y las formas de trabajo.

Sobre esta ultima idea, Erkens, Jaspers, Prangsma y Kanselaar
(2005) sugieren que las discusiones que se generan entre los estudiantes
cuando escriben en grupo propician la verbalizacién y la negociacion
de propdsitos, planes, conceptos y dudas, lo que para Mcallister (2005)
representa una gran oportunidad de negociar significados a través de
la escritura. En este proceso, los estudiantes fortalecen su competencia
argumentativa, en tanto deben poner a prueba sus hipoétesis, justificar
y argumentar sus posiciones y aclarar las metas. De acuerdo con estos
autores, estas particularidades de la escritura colaborativa podrian
favorecer el desarrollo de la conciencia y el control alrededor de los
procesos de escritura y de aprendizaje en general.

Otra de las caracteristicas de la EC es que trasciende el hecho de que
cada integrante proporcione informacion para una determinada parte del
texto; por lo contrario, se requiere socializar ideas y definir estrategias
de realimentacion entre los miembros del grupo; establecer cudles son
los contenidos que se deben incluir en el texto; debatir los argumentos
y contraargumentos que se deben incluir, por ejemplo, en un ensayo;
escribir y revisar de manera conjunta el texto; investigar informacion
para sustentar las ideas que se escribiran; definir el estilo de escritura
que se manejara en el texto; identificar y editar las partes del escrito que
lo requieran, entre otros aspectos que dan cuenta de la complejidad de la
colaboracion en la escritura. En resumen, cuando se escribe de manera
colaborativa, los estudiantes que conforman los grupos comparten la
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responsabilidad que implica estructurar un producto escrito (Kittle &
Hicks, 2009; Castello, 2009).

Con el recorrido tedrico expuesto es posible reconocer que el
analisis y la caracterizacion de las propuestas didacticas relacionadas
con la escritura colaborativa se pueden llevar a cabo desde el enfoque
de la regulacion socialmente compartida, debido a que esta perspectiva
reconoce elementos que permiten caracterizar como se controla la
produccion del texto entre los miembros de un grupo, y, a su vez, permite
apreciar los efectos de las dindmicas establecidas para el desemperfio del
grupo y para el desarrollo de la conciencia y el control de las actividades
que se ponen en juego en la escritura colaborativa.

METODOLOGIA

La investigacion se desarrolld desde un enfoque cualitativo y un tipo
de estudio descriptivo, que permitieron hacer una aproximacion a las
caracteristicas de la regulacion compartida para la escritura de un texto
argumentativo desde una perspectiva analitica, sin hacer mediciones
numéricas ni generalizaciones probabilisticas (Albert, 2007).

El estudio se realiz en un curso de escritura que se ofrece en
el tercer semestre de la Licenciatura en Lenguas Extranjeras de la
Universidad del Valle. La asignatura se orient6 en 16 clases presenciales
de tres horas semanales cada una. El objetivo general que se perseguia era
que los estudiantes asumieran la escritura de un ensayo argumentativo
de manera consciente e intencional, y que esto los condujera a la
construccion de conocimientos sobre la lengua, sobre los modos de leer
y de escribir textos académicos, sobre los niveles de andlisis del texto,
sobre el tema del ensayo en si mismo y sobre los procesos de regulacion
de la escritura.

Para llegar a ello, desde el inicio del curso se propuso a los
estudiantes la conformacion de grupos de tres individuos que debian
trabajar alrededor de un proyecto de aprendizaje sobre una problematica
deinterés para la escritura del ensayo. En el curso seleccionado para este
estudio, todos los estudiantes decidieron trabajar como tema general
“La revolucién sexual” y cada grupo defini¢ la problematica especifica
que abordaria.
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Las estrategias pedagdgicas usadas en el curso fueron el proyecto
de aprendizaje, el trabajo de escritura colaborativa y el autoseguimiento
del desempenio de los estudiantes en las clases con base en la elaboracion
de fichas metacognitivas grupales e individuales que se debian archivar
en un portafolio. En la metodologia del curso se propuso trabajar varias
etapas de la escritura que se abordaron en un orden determinado, pero
que aparecieron de manera recurrente en el proceso de los estudiantes. En
este caso, el control y la regulacion en la escritura del ensayo se plantearon
en etapas de planificacion, textualizacion y reescritura del texto.

A partir de talleres de escritura y de revision de textos, y con el
objetivo de orientar y acompanar el proceso de elaboracion del ensayo, la
docente encargada del curso guio discusiones alrededor de los siguientes
temas:

a. Laimportancia y las implicaciones del trabajo cooperativo.

b. Las estrategias cognitivas y metacognitivas relacionadas con
la produccion de textos.

c. Criterios de revision de los textos escritos: aspectos pragmaticos,
semanticos, sintdcticos, de coherencia y cohesion, y los
constituyentes morfoldgicos de textos escritos.

d. El ensayo argumentativo como tipo de texto.

La importancia de las fichas metacognitivas de clase como
instrumento que permite la identificacidn y el ajuste del
funcionamiento de los grupos en la escritura colaborativa del
ensayo.

El abordaje de estos temas se combiné con la escritura grupal del
ensayo en clase. En algunos momentos de esta se socializaban con todos
los integrantes del curso las partes del ensayo que se iban construyendo.
Hacia el final del semestre, antes de la entrega de la version final, cada
grupo leyo y sustentd su ensayo ante todos.

Es pertinente aclarar que la docente acompand y asesoro el trabajo
que los estudiantes fueron desarrollando durante el curso; sin embargo,
la definicion de la dindmica de regulacion al interior de cada grupo y los
aspectos especificos que se discutieron no fueron impuestos por ella, sino
que hicieron parte de las negociaciones grupales de los estudiantes. Esto
ultimo representd, precisamente, el objeto de analisis de la investigacion.
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La poblacion del estudio estuvo constituida por estudiantes
de tercer semestre de la Licenciatura en Lenguas Extranjeras de la
Universidad del Valle, matriculados en la asignatura Composiciéon en
espanol II que se ofrecio en el periodo académico febrero-junio de 2012.
El trabajo de escritura colaborativa en el curso se realizo en grupos de
tres estudiantes; en total se conformaron nueve grupos pero la muestra
para la investigacion la constituyeron solo tres de estos. La muestra se
selecciond usando un mecanismo de muestreo intencionado a través
del que se escogen los casos por estudiar, de acuerdo con McMillan
y Schumacher (2005), “porque es probable que sean inteligibles e
informativos sobre los fendmenos que el investigador esta investigando”
(p. 407). Especificamente, los tipos de muestreo intencionado utilizados
fueron:

a. Muestreo por oportunidad, que hace referencia a que los casos
se presentan de manera fortuita ante el investigador y los
individuos se retinen por motivos ajenos a la investigacion,
es decir, no hay una manipulacion del investigador para
conformar la muestra de acuerdo con algtn criterio (Herndndez,
Fernandez, & Baptista, 2010). En el caso del curso analizado,
la docente no selecciond a las personas que conformaron los
grupos de trabajo, sino que abrié un espacio para que los
estudiantes escogiesen a sus comparieros.

b. Muestreo mediante tipo de caso destacado en el que se obtiene
“larecomendacion de los expertos para seleccionar los mejores”
(McMillan & Schumacher, 2005, p. 408). En este estudio, la
investigadora recibi6 asesoria de la docente del curso, quien
sugirio trabajar con los tres grupos seleccionados, debido a
que conocia el trabajo de estos estudiantes desde un semestre
anterior en el que habian cursado el nivel I de la asignatura
(Composicion en espafiol I) con ella. La docente inferia que
estos grupos podian tener una conformacion estable a lo largo
del curso que garantizara la fluidez del trabajo colaborativo,
gracias al sentido de compromiso y responsabilidad de estos
estudiantes, que podria evidenciarse en su asistencia a todas
las sesiones de clase. Ademas, conocia las caracteristicas de
los estudiantes en términos de la facilidad que podian tener
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0 no para establecer negociaciones y consensos en el trabajo
colaborativo.

Ahora bien, después de la seleccion de los grupos de estudiantes, se
definieron las sesiones de clase en las que se haria el analisis; para ello se
consideraron solo las clases en las que se dieron las dinamicas de escritura
colaborativa y se excluyeron aquellas en las que abordaron aspectos
tedricos del curso. En total, hubo nueve clases en las que los estudiantes
se dedicaron solo a escribir su texto y de estas se escogieron cuatro que
mostraban la textualizacion y la revision del ensayo con base en los
planes de escritura iniciales definidos por cada grupo. En el anadlisis de
lainformacion se tuvieron en cuenta las transcripciones de estas sesiones
que incluian tanto la dindmica de interaccion entre los estudiantes como
la lectura de las reflexiones hechas en las fichas metacognitivas de cada
clase. Estas ultimas eran elaboradas por los estudiantes para recoger los
principales aspectos de cada sesion de clase y para favorecer reflexiones
explicitas sobre el trabajo colaborativo.

Para recoger los datos, se realizo observacion no participante de
todas las sesiones de clase y se hizo registro en video y transcripcion de
todas estas. Para analizar la informacion, se utilizé la técnica de analisis
de contenido apoyada con el programa de analisis cualitativo Atlas.
ti, version 7.0. Las categorias de analisis fueron predefinidas teniendo
en cuenta y adaptando los elementos de la taxonomia de la escritura
colaborativa planteados por Lowry et al. (2004): a) las estrategias de
escritura, b) las actividades en la escritura colaborativa, c) los modos de
control del texto, d) los roles que asumen los miembros del grupo y e)
los modos de trabajo.

En este estudio, dichos elementos constituyen las subcategorias de
analisis, debido a que la categoria que las agrupa a todas es la regulacion
compartida de la escritura. Cabe indicar que se hizo una reduccion de
los aspectos propuestos en la taxonomia atendiendo, principalmente, a
criterios relacionados con la fusion de subcategorias similares o supresion
delas que no arrojarian informacion significativa, teniendo en cuenta las
caracteristicas del curso analizado. Por ejemplo, no se tuvo presente la
categoria de “modos de trabajo en la escritura colaborativa”, que hace
referencia al grado de proximidad y de sincronia con las que escribe
un grupo. La decision de eliminarla estuvo fundamentada en que en
el curso se otorgo el espacio para que los estudiantes construyeran el
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texto en clase, de tal manera que esta categoria no hubiese variado ni
aportado informacidn significativa, puesto que los estudiantes siempre
compartieron un mismo espacio y un mismo momento para escribir.
Otra de las modificaciones fue la fusion de las categorias
relacionadas con lo que en la taxonomia se denomina “estrategias de
escritura” y los modos de control de los textos, ya que, en el esquema
original de la escritura colaborativa, el uso de determinada estrategia
depende del mecanismo de control que el grupo defina. La decision que
se tomo, para efectos de un andlisis profundo, fue fusionar las categorias
y derivar las interpretaciones de manera conjunta. Por otro lado, para
responder a la necesidad de identificar qué tipo de conocimientos ponian
en juego los estudiantes en las discusiones, se formul6 una subcategoria
que daba cuenta de aspectos formales, de contenido y retoricos del
texto, de acuerdo con los planteamientos de autores como Scardamalia

y Bereiter (1992).

En la siguiente tabla se pueden apreciar las subcategorias definidas

para la investigacion:

Tabla 1. Categorias de analisis de la investigacion

Categoria principal:
REGULACION COMPARTIDA DE LA ESCRITURA
Subcategorias Definicion Preguntas
MECANISMOS DE CON- | Diversas formas mediante [ ;Como se controla la
TROL DE LA PRODUC- | las que se orienta la produc- [ produccién grupal del texto?
CION DEL TEXTO cién grupal del texto.
. ¢(Cuales son los roles que
Funciones o responsa- los i
bilidades explicitas que asumen los Integrantes
ROLES ASUMIDOS EN direccionan las acciones del grupo en la escritura
LA ESCRITURA COLA- . ... ., colaborativa?
individuales en funcion de .
BORATIVA . (Quiénes los asumen,
la regulacion del grupo de 2 ,
4 cuando, como se
trabajo. L
distribuyen?
ACTIVIDADES APLICA- Ez:zeeg;a;g:;zeai?:sda_ ¢Qué actividades aplica
DAS PARA LA ESCRITU- Eante después del rc;ceso el grupo en el proceso de
RA COLABORATIVA y cesp P elaboracién del texto?
de escritura.
LLECLEIOR 01 T Se refiere al tipo de saberes
NOCIMIENTOS DE 16 ponen en};unciona— ¢ Qué tipo de conocimientos
ASPECTOS DE CONTE- glierﬁo los suietos en la involucran los estudiantes en
NIDO, RETORICOS Y roduccion d] B las discusiones?
FORMALES produccion de un texto.
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RESULTADOS Y ANALISIS

A continuacion se presenta el analisis descriptivo de cada una de las
categorias del estudio, organizado de la siguiente manera: primero, se
ofrece un breve contexto teérico para apoyar la comprension de lo que
fue objeto de andlisis en cada categoria; posteriormente, se presenta
un resumen descriptivo de lo que se observd en todos los grupos y un
analisis de las tendencias que se evidenciaron, y, por ultimo, se destacan
las particularidades mas representativas de cada grupo de trabajo con
algunos fragmentos de las intervenciones de los estudiantes.

Mecanismos de control de la produccion grupal del texto

En la escritura colaborativa los estudiantes asumen distintos mecanismos
que les permiten controlar la produccion grupal del texto. Basicamente,
se identifican cuatro modos, dependiendo de quién asuma el control
y en qué momentos. Asi pues, el control centralizado lo ejerce una sola
persona, el control relevado lo asumen los distintos miembros del grupo
en diferentes momentos, el control independiente se presenta cuando cada
integrante se ocupa de controlar la produccion de una parte especifica
del texto y en el control compartido todos los estudiantes tienen igual
acceso y participacion en la dinamica de escritura (Lowry et al., 2004).

En el analisis general de los tres grupos de trabajo, se observé una
tendencia en el grupo 2 a compartir el control, es decir, en las distintas
sesiones analizadas todos los estudiantes participaron de la regulacion
de la dindmica de escritura haciendo aportes similares de contenido,
retdricos, de forma del texto e, incluso, de como proceder durante el
proceso. Esto podria relacionarse con que tenian conocimientos similares
en los distintos aspectos que trabajaron.

Por su parte, en el grupo 1, el control fue relevado en las sesiones,
es decir, los estudiantes asumieron el control de distintos aspectos en
distintos momentos de las clases. En este grupo, el control se asumid
dependiendo de si se discutian aspectos de contenido o retoricos; esta
particularidad demostr6 que tanto el control como los roles y los aspectos
que se discutieron fueron categorias dificilmente aislables, en especial
para el andlisis de este grupo.
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En el grupo 3 también se observd un control relevado pero este
si cambid entre los estudiantes en cada una de las clases analizadas,
es decir, en cada clase un estudiante diferente asumio el control. Esto
parecia depender de las tareas especificas que se ejecutaban en cada
clase, de las habilidades personales que los estudiantes lograban
identificar para responder a estas y de la manera como consideraban
que se podian complementar con las de los demds para alcanzar los
objetivos propuestos. Lo anterior implico que debian poner a prueba
los propios conocimientos para compartirlos con los demas, asunto
que es caracteristico de las dindmicas que se promueven a través del
aprendizaje colaborativo.

Llama la atencién que en ninguno de los grupos el control de
la produccion del texto lo ejercié en su totalidad una sola persona, lo
que puede evidenciar que los estudiantes tuvieron disposicion para el
aprendizaje colaborativo, aspecto fundamental puesto que este ofrece
posibilidades para trabajar con los otros sin centrarse en posiciones
personales y poco flexibles (Duran, 2009). De esta manera, el aprendizaje
se puede considerar un producto construido en interaccion que refleja la
influencia en los procesos cognitivos y de aprendizaje de cada integrante
del grupo.

Por otro lado, este hallazgo confirma que los grupos de estudiantes
pueden establecer negociaciones sobre las actividades que desean
desarrollar y sobre la forma en que regularan sus esfuerzos y acciones
para lograrlas sin mediaciones externas. Retomando a Panadero et al.
(2013), esta caracteristica marca una diferencia fundamental entre la
regulacion socialmente compartida y la co-regulacion, debido a que
en la ultima debe existir una mediacion de una persona mas experta
que las demds, mientras que en la otra los participantes comparten sus
conocimientos de una manera equilibrada y establecen negociaciones
alrededor de los objetivos de la tarea que deben enfrentar y los
mecanismos de accion para alcanzarla.

Roles asumidos en la escritura colaborativa

De acuerdo con Lowry et al. (2004), los roles que asumen los estudiantes
en la escritura colaborativa pueden ser definidos como funciones o
responsabilidades explicitas que orientan las acciones individuales
en funcion de la regulacion del grupo de trabajo. Estos roles pueden
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ser complementarios y pueden cambiar entre un estudiante y otro,
en diferentes momentos del proceso de escritura, lo que depende de
la dindmica de trabajo que se defina en el grupo. Para el estudio, se
tuvieron en cuenta los roles de lider del grupo, quien modera, dinamiza
y trata de integrar a todos los miembros del grupo en las discusiones
que se establecen; el rol de escriba, que lo ejerce la persona que registra
por escrito las ideas que se van discutiendo en el grupo; el rol de editor,
que se relaciona con la responsabilidad de sugerir o realizar cambios de
forma o contenido del texto; el rol dinamizador del ritmo de escritura, que se
asume para garantizar la fluidez del ritmo de la escritura y mantener la
atencion de los integrantes centrada en la tarea y, por tltimo, participacion
equilibrada en la que todos los integrantes tienen una participacion similar
en las discusiones que se presentan en las diferentes etapas del proceso
de escritura y, por lo tanto, es dificil diferenciar roles especificos.

En el andlisis de los tres grupos de estudiantes, se identificd que
el liderazgo fue asumido de diversas maneras. En el grupo 1, este rol
se asumi6 dependiendo de qué se regulaba, si aspectos de contenido
o retdricos, y los estudiantes que se desempenaron como lideres se
encargaron de involucrar a sus comparieros mediante preguntas explicitas
del tipo “;Estas de acuerdo?” “;Qué piensas sobre...?” En el grupo 2,
los tres estudiantes asumieron el rol de lideres en diferentes momentos
de una misma sesion y en el grupo 3 no fue posible identificar un lider
definido, lo que pudo influir en que los estudiantes no cumplieran con
las tareas propuestas por la docente en los limites de tiempo establecidos.
Hubo un rol marcado en todos los grupos, que estuvo relacionado con
la fluidez de las dindmicas de discusidn, especificamente, con el tiempo.
Las siguientes intervenciones sirvieron de apoyo para el andlisis de este
aspecto:

Estudiante 1A: “;5i vio? por estar bromeando se le esta quedando
la idea, dale, dale, dale, no perdamos el ritmo”.

Estudiante 1A: “Muchachos, muchachos, centrémonos, centrémonos,
a ver, estamos mirando qué es lo que nos hace falta en la pregunta,
eso lo pueden hablar después”.

Estudiante 1A: “Pues yo, yo les propongo, muchachos, para que
no nos desviemos del tema, ehhh, mejor dicho, no desviarnos sino
enfocarnos bien en el tema. Hagamos... bueno, ya tenemos algo del
plan de argumentacion, jcierto? Pues entonces completémoslo y
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sigamos con eso porque si no vamos a seguir hablando y hablando
de un montdn de cosas...”

Como se puede observar en el altimo caso, la orientacion o
reorientacion de las discusiones se daba de acuerdo con la claridad que
los lideres tuvieran de la tarea, lo que muestra la importancia de poner
en marcha conocimientos procedimentales con base en la representacion
que se tiene de la tarea. En los grupos 1y 2, este aspecto fue trabajado
por todos los estudiantes, pero en el grupo 3 no fue un proceso reflexivo
durante la escritura del texto, sino que se dio después por medio de la
ficha metacognitiva.

En el grupo 1, el rol de escriba lo ejerci¢ la persona que orientaba
las discusiones sobre el contenido. En el grupo 2 dependia de quién tenia
la responsabilidad de elaborar la ficha metacognitiva de la semana, lo
que muestra una dindmica de colaboracion que trasciende la tarea de
escritura. En el grupo 3, el criterio no fue explicito en las discusiones;
en algun momento se asumio la redaccion de determinadas partes del
escrito de manera separada, cada estudiante redact6 una parte. Esto
parecia responder a dificultades para establecer negociaciones entre los
estudiantes y al retraso que se presento en la dinamica de escritura, por
lo que pudo ser una alternativa de solucion que el grupo genero frente
a ello.

Elrol de editor en los tres grupos se distribuyd de manera equitativa,
lo que puede estar en relacion directa con la estrategia de lectura en voz
alta, a través de la cual todos accedian de igual forma a los contenidos
del texto que iban elaborando, lo que les posibilité una participacion
equilibrada para hacer distintas sugerencias.

Fue llamativo observar la forma en la que los roles de los estudiantes
fueron cambiando durante el proceso. Un ejemplo de ello se pudo
observar en el grupo 3, en el que la conciencia sobre las habilidades de
cada integrante parece haber jugado un papel importante en la eleccion
de determinado rol en el grupo en diferentes momentos de la dindmica de
produccion. Asi pues, para uno de los estudiantes resultaba mas sencillo
ajustar el lenguaje a un registro formal y para los otros determinar la
relevancia de cada apartado del texto.

Al analizar los roles que ejercieron los estudiantes en sus grupos de
trabajo, fue posible evidenciar que en todos los grupos se asumieron roles
de forma complementaria; esta particularidad facilité que se abordara
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la complejidad de la tarea de escritura, ya que los estudiantes hicieron
discusiones de aspectos de forma, retoricos y del proceso de escritura
como tal. Ademas, es importante destacar que en el grupo 3 la ausencia
de un lider especifico dificulto el cumplimiento de algunas de las tareas
y esto podria orientar la identificacion de la importancia de ese tipo de
roles para la regulacion y la fluidez de la escritura colaborativa.

Actividades aplicadas para la escritura colaborativa

La escritura colaborativa implica la ejecucion de diversas actividades
que se pueden presentar antes, durante y después de ella, y que pueden
interactuar entre si durante la produccion grupal de un texto; la ejecucion
de estas depende de la naturaleza del grupo y de la tarea de escritura
que enfrenta.

En general, en el andlisis de los grupos se identifico que es
fundamental hablar para escribir (Camps, Guasch, Milian, & Ribas,
2007) porque esto propicio reflexiones alrededor de aspectos no solo
de contenido, sino también de forma, del tipo de texto, etc., de manera
simultanea. En otras palabras, mediante esta actividad los estudiantes
tuvieron la oportunidad de compartir diversos conocimientos. Por otra
parte, se observo “lectura en voz alta”, lo que llevaba a los estudiantes
a emplear otras estrategias como “correccion”. Esto puede estar
relacionado con la misma dindmica colaborativa, puesto que lo que se
escribe de manera conjunta debe estar entendido, escuchado, sometido
a la reflexion, reelaborado y aprobado por todos.

La planeacion de la escritura fue un aspecto fundamental que
llevo a la revision de la claridad del proposito de la tarea y de la tarea
en si misma. Se identificé una relacion intrinseca entre la planeacion y
la fluidez en el ritmo de escritura, en tanto que los grupos retomaban
frecuentemente lo que habian acordado para enfocar aspectos de las
discusiones. Se identificé ademas, en el grupo 2, la importancia que
ofrece “leer para escribir”, para apropiarse no solo de los contenidos
de los textos, sino también para identificar y asumir un tono dialdgico
en la escritura del texto; especificamente, para lograr los propositos de
comunicaciéon que habian definido. Esta reflexion la hicieron mientras
los estudiantes leian una resefia escrita por uno de ellos. Se observo la
importancia de la actividad de leer para escribir porque ademas del
contenido del texto resenado, los estudiantes alcanzaron a identificar
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un tono dialogico que les parecié apropiado para emplear en su ensayo.
El fragmento de conversacion que sigue puede ejemplificar lo anterior:

Estudiante 2C: “Espérate, a ver. ;Esto si es verdad o no?
Cuestionamientos que hacen que quien lea se convierta en un lector
activo, generando en él incertidumbre. ;Eso lo hace el autor?”

Estudiante 2B: “Si”.

Estudiante 2C: “Entonces eso es lo que nosotras tenemos que hacer
en nuestro ensayo. Esto...”

Estudiante 2A: “Si, generar incertidumbre y reflexion”.

Estudiante 2B: “Si, lo que pasa es que él todo el tiempo te estd
preguntando y te esta llevando a que te cuestionés”.

Estudiante 2C: “Mmm, a ver si le copiamos esa estrategia al amigo”.

Estudiante 2A: “Si, seria bueno, entonces, entonces ; Ese truco como
lo podemos utilizar?”

Estudiante 2C: “Ve, ;y eso, y eso es lo primero que vamos a utilizar
en el ensayo? Esa, ;Ese tipo de discurso?”

Estudiante 2B: “Si, seria mas llamativo”.

Estudiante 2A: “;La forma de didlogo?”

Estudiante 2C: “De tono, si, como...”

Estudiante 2A: “Como de dialogo”.

Estudiante 2B: “A mi me gusta, a mi me gusta”.

Estudiante 2C: “Ese estilo, a mi me parece que es chévere”.
Estudiantes 2A y 2B: “Si”.

Estudiante 2C: “Y diferente”.

Estudiante 2B: “Si, algo asi como No cree usted que tatata... ;Qué
pasa cuando...?”
Estudiante 2C: “Preguntese, cuestionese”.

Estudiante 2A: “Amigo, amigo lector” (risas).

Lo anterior muestra la importancia de la estrategia de leer para
escribir, como sostiene Castell6 (2002), no solo para acceder al contenido
de los textos, sino también para identificar estrategias retdricas de los
autores que puedan ser utiles para lograr los propdsitos comunicativos
de los propios textos que los estudiantes construyen. Esto puede reflejar,
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ademas, la conciencia de los estudiantes en cuanto a que no es suficiente
el manejo de los contenidos en los textos, sino que, ademas, se debe acudir
a distintos recursos para lograr la adhesion del interlocutor, aun mas
en un texto argumentativo, lo que a su vez muestra una transformacion
del conocimiento, en términos de lo definido por Scardamalia y Bereiter
(1992), y pone en evidencia la relacion reciproca entre los conocimientos
de contenido y los retoricos, en tanto que unos llevan a considerar los
otros y viceversa.

Discusion de conocimientos de aspectos de contenido, retdricos y
formales

Para la investigacion result6 interesante profundizar sobre qué tipo de
conocimientos involucraban los estudiantes en las discusiones grupales
y en qué medida estos conocimientos interactuaban entre si y con las
demas categorias de analisis contempladas para el estudio. En el analisis
de los grupos se encontrd que la discusion de aspectos formales fue
una reflexion permanente que se dio en funcion del contenido, no de
manera aislada o al final de todo el proceso de escritura. La negociacion
de los aspectos de estilo de escritura estuvo mediada, al parecer, por
cual de los estudiantes tenia “un mejor estilo”. A quien los compareros
consideraban, le daban la razon, especialmente, en el grupo 1. En este
grupo se observé un equilibrio entre aspectos retdricos y de contenido
que se facilité porque hubo dos lideres que se encargaron cada uno de
uno de los aspectos, hallazgo que reitera la importancia de que en los
grupos se asuman este tipo de roles. Las discusiones sobre el contenido
estuvieron supeditadas a lo retorico, como se puede apreciar en el
siguiente ejemplo: “Pero es que esa informacion es mucha y esta muy
harta de leer ;Por qué no decimos eso mismo pero con palabras mas
agradables para el lector? Lo que decimos ahi es chévere, pero a mi me
daria pereza leerlo si esta escrito asi” (Estudiante 1B)

En el grupo 2 también fue muy simétrico el patron. Por su parte,
en el grupo 3 se priorizo la discusion sobre el contenido del texto, por
lo que fue dificil para los estudiantes saber o tener claridad sobre cual
era el proposito de lo que estaban escribiendo; esto guarda relacion con
que no hubo un rol que orientara este tipo de reflexiones.

La discusion de los aspectos retdricos llevd a los grupos que
reflexionaron sobre ellos a discutir lo relacionado con el tipo de texto y
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con las caracteristicas de los interlocutores a los que iba dirigido. El hecho
de que se discutieran los conocimientos retoricos de manera amplia en
dos de los grupos implico una discusion o comprension de la tipologia
textual, puesto que frecuentemente se preguntaban cudl era el principal
objetivo de escribir un ensayo; al pensar en esto, ajustaban, por ejemplo,
la manera de comunicar las ideas en funcion de un lector. Los siguientes
ejemplos ilustran lo anterior:

Estudiante 1B: “Eso que dices esta bien pero ;Sera que nos sirve? A
ver, si pensamos en el objetivo del ensayo ;Eso seria pa’ responder
quér...”

Estudiante 1B: “O sea, si, decir esta problematica, pero poner nuestra
posicion y dar como una solucion, no simplemente quedarnos alli
solamente sino como que proponerle algo al lector porque sino eso
quedaria como una exposicion de informacion y ya”.

CONCLUSIONES DEL ESTUDIO

En primer lugar, es pertinente destacar que las particularidades del
contexto de las clases seleccionadas para el estudio exigieron adoptar
una perspectiva de analisis que diera cuenta de como se pueden
gestionar y viabilizar los procesos de aprendizaje colaborativo entre los
estudiantes. Esto implico trascender al docente como tinico guia de las
orientaciones y reconocer el papel fundamental de la interaccion entre
pares en relacion con el aprendizaje. La perspectiva tedrica adoptada
para este estudio permiti¢ analizar en profundidad como los estudiantes
lograron consolidar, en conjunto, aprendizajes relacionados con el tema
de su escrito, con los procesos de argumentacion oral y escrita, con el
tipo de texto y con la lengua.

El analisis general de la colaboracion que establecieron los
estudiantes en los grupos de trabajo para escribir su ensayo posibilita
concluir que la estrategia de escritura colaborativa promovié una
regulacion explicita y consciente entre los estudiantes, que se podria
enmarcar desde un enfoque socialmente compartido. Las categorias de
analisis del estudio permitieron identificar que es posible responder con
éxito a la complejidad de las tareas de escritura colaborativa si hay un
enlace entre variables relacionadas con los roles que se asumen en los
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grupos y los tipos de conocimiento que se ponen en discusion, puesto
que, por ejemplo, en el grupo 3 hubo limitaciones para que los estudiantes
respondieran de forma asertiva a la tarea de escritura, precisamente,
por ausencia de un liderazgo explicito de alguno de los estudiantes y
por tener poco presentes las reflexiones sobre los aspectos retdricos de
su texto. Las dindmicas fueron contrarias en los grupos 1y 2, en los que
se pudo evidenciar una armonia entre los integrantes que favoreci6 la
construccion compleja de su texto desde el inicio de las clases analizadas.

En la muestra de clases analizadas se observo que, especialmente
los estudiantes de los grupos 1y 2, lograron establecer un alto nivel de
colaboracion y negociacion de distintos aspectos que fueron definidos por
cada grupo de trabajo, sin intervenciones externas, es decir, dependieron
menos de la docente para enfrentar la tarea de escritura, en comparacion
con el inicio del curso. Por su parte, el grupo 3 logro identificar sus
problematicas en la dindmica de trabajo y modificar sus estrategias
de abordaje de la tarea gracias a las reflexiones que se hacian después
de las clases en las fichas metacognitivas, lo que podria demostrar la
importancia de acompafiar los procesos de escritura colaborativa con
reflexiones explicitas de como se esta llevando a cabo. Se evidencid,
ademas, que los estudiantes trabajaron para responder a objetivos
comunes establecidos de manera concertada y reciproca, y desplegaron
dinamicas de funcionamiento de acuerdo con ello; lo anterior dio cuenta
de la construccidn conjunta de aprendizajes.

De acuerdo con los autores retomados para la investigacion y
citados a lo largo de este articulo, las caracteristicas mencionadas
corresponden al enfoque de regulacion socialmente compartida. Cabe
destacar que se analizaron las tltimas sesiones de clase del curso, en las
que se asumia que se podrian identificar caracteristicas compatibles con
lo anterior, como resultado de la regulacion inicial que hizo la docente
encargada del curso desde las primeras sesiones de clase e incluso desde
el nivel I de la asignatura.

Con lo anterior se puede observar que, a través de la escritura
colaborativa, los estudiantes lograron actuar en funciéon de los
acuerdos grupalmente establecidos y que estos los condujeron a revisar
y reflexionar sobre lo que sabian y lo que necesitaban saber para
participar de manera activa en las discusiones grupales. Lo anterior esta
estrechamente relacionado con la metacognicion, en tanto que implica
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una conciencia de lo que se sabe y un control sobre lo que se podria hacer
en determinada situacion que se presente durante el proceso de escritura.
Para finalizar, es pertinente hacer resaltar que el trabajo de escritura
colaborativa permitié favorecer en los estudiantes la conciencia y la
reflexion permanente alrededor de las caracteristicas de la tarea, de sus
propositos y de sus capacidades propias para hacer frente a las demandas,
lo que para diversos autores representa los tipos de conocimiento que se
deben poner en juego en tareas complejas de escritura (Castelld, 2007;
Castello, Ifiesta, & Monereo, 2009; Rijlaarsdam & Couzijn, 2000).

CONSIDERACIONES FINALES

En este punto es pertinente destacar que, debido a que los estudiantes
requieren una orientacion para llegar al reconocimiento de la necesidad y
delaimportancia de reflexionar y regular sus procesos de aprendizaje, es
fundamental que los docentes se involucren de manera activa y reflexiva
en el desarrollo de esta conciencia, cediendo paulatinamente el control
de la regulacion de los aprendizajes a los estudiantes.

La escritura colaborativa representa una forma de alcanzar el
objetivo mencionado, ya que proporciona una oportunidad para que los
estudiantes asuman de manera activa sus procesos de construccion de
conocimiento mediante la escritura. Ademas, se ceden las actividades de
planeacion, monitoreo y revision de los textos a los estudiantes, quienes
deben negociar y definir una dinamica grupal que los conduzca al alcance
del objetivo de escritura propuesto. Desde esta perspectiva, se sugiere
a los docentes ejercer un rol orientador y modelador de la regulacion
conjunta de la escritura inicialmente, para, en una etapa posterior, ceder
a los estudiantes este proceso, partiendo del reconocimiento de que
son capaces de llevarlo a cabo y de que requieren un acompafiamiento
inicial para ello. Asi pues, el rol del docente en cuanto a la regulacion
del aprendizaje no es exclusivo si propone un trabajo de escritura
colaborativa. Asi mismo, se recomienda a los docentes favorecer
la reflexion de los estudiantes alrededor de los propdsitos y de los
interlocutores de los textos que escriben para que pueda tener lugar la
transformacion de los conocimientos.

Lenguaje, 2017, 45 (1) 57



Karina Alejandra Arenas Herndndez

REFERENCIAS

Albert, M. J. (2007). La investigacion educativa: claves tedricas. Madrid: Mc Graw
Hill.

Camps, A., Guasch, O., Milian, M., & Ribas, T. (2007). El escrito en la oralidad:
el texto intentado. Archivos de Ciencias de la Educacion, 1(1), 1-19.

Castelld, M. (2002). De la investigacion sobre el proceso de composicion a la
ensefianza de la escritura. Revista signos, 35(51-52), 149-162. Recuperado
de http://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=507180934200
2005100011&Ing=es&tIng=es. 10.4067/S0718-09342002005100011.

Castelld, M. (2007). El proceso de composicion de textos académicos. En M.
Castelld (coord.), Escribir y comunicarse en contextos cientificos y académicos.
Conocimientos y estrategias (pp. 47-81). Barcelona: Editorial Grad.

Castelld, M. (2009). Aprender a escribir textos académicos: ; Copistas, escribas,
compiladores o escritores?. EnJ. I. Pozo & M. P. Pérez (coords.), Psicologia
del aprendizaje universitario: la formacién en competencias (pp. 120-133).
Madrid: Ediciones Morata.

Castello, M., Bafiales, G., & Vega, N. (2010). Enfoques en la investigacion de
la regulacion de la escritura académica: estado de la cuestion. Electronic
Journal of Research in Educational Psychology, 8(22), 1253-1282.

Castelld, M., Ifiesta, A., & Monereo, C. (2009). Towards self-regulated academic
writing: an exploratory study with graduate students in a situated learning
environment. Electronic Journal of Research in Educational Psychology, 7(3),
1107-1130.

Duran, D. (2009). Aprender a cooperar. Del grupo al equipo. En J. I. Pozo &
M. P. Pérez (coords.), Psicologia del aprendizaje universitario: la formacion en
competencias (pp. 182-196). Madrid: Ediciones Morata.

Erkens, G., Jaspers, J., Prangsma, M., & Kanselaar, G. (2005). Coordination
processes in computer supported collaborative writing. Computers in
Human Behavior, 21(3), 463—486.

Flower, L., & Hayes, J. (1996). Teoria de la redaccién como proceso cognitivo.
En Textos en contexto. Buenos Aires: Asociacion Internacional de Lectura:
Lectura y Vida.

Hadwin, A, Jarveld, S., & Miller, M. (2011). Self-Regulated, Co-Regulated, and
Socially Shared Regulation of Learning. En B. ]. Zimmerman & D. H.
Schunk (Eds.), Handbook of self-requlation of learning and performance (pp.
65-84). Londres: Taylor & Francis.

Hadwin, A., Oshige, M., Gress, C., & Winne, P. (2010). Innovative ways for
using gStudy to orchestrate and research social aspects of self-regulated
learning. Computers in Human Behavior, 26(5), 794-805.

Hernandez, R., Fernandez, C., & Baptista, M. (2010). Metodologia de la investigacién
(5% ed.). México D.F.: Mc Graw Hill.

58 Universidad del Valle



Caracteristicas de la regulacién socialmente compartida de la escritura: aportes desde una experiencia investigativa

liskala, T., Vauras, M., Lehtinen, E., & Salonen, P. (2011). Socially shared
metacognition of dyads of pupils in collaborative mathematical problem-
solving processes. Learning and Instruction, 21(3), 379-393.

Jarvenoja, H. (2010). Socially shared regulation of motivation and emotions in
collaborative learning. Oulu: University of Oulu.

Kittle, P., & Hicks, T. (2009). Transforming the group paper with collaborative
online writing. Pedagogy: Critical Approaches to Teaching Literature, Language,
Composition, and Culture, 9(3), 525-538.

Lea, M. R. (2004). Academic literacies: a pedagogy for course design. Studies in
Higher Education, 29(6), 739-756. Recuperado de http://www.writing.ucsb.
edu/wrconf08/Pdf_Articles/Lea_article.pdf

Lopez, D., & Alvarez, 1. (2011). Promover la regulacion del comportamiento
en tareas de aprendizaje cooperativo en linea a través de la evaluacion.
RIED, 14(1), 161-183.

Lowry, P., Curtis, A., & Lowry, M. (2004). Building a taxonomy and nomenclature
of collaborative writing to improve interdisciplinary research and practice.
Journal of Business Communication, 41(1), 66-99.

Marti, E. (1995). Metacognicion: entre la fascinacion y el desencanto. Infancia y
aprendizaje, 72, 9-32.

Mateos, M. (2001). Metacognicion y educacién. Buenos Aires: Aique.

McAllister, C. (2005). Collaborative writing groups in the college classroom. En
T. Kostouli (Ed.), Writing in Context (s) (pp. 207-227). New York: Springer.

McMillan, J., & Schumacher, S. (2005). La investigacién educativa: una introduccién
conceptual (5 ed.). Madrid: Pearson Addison Wesley.

Panadero, E., Jarveld, S., Malmberg, J., Koivuniemi, M., Phielix, C., Jaspers, J.,
& Kirschner, P. (julio, 2013). Enhancing socially shared regulation in working
groups using a CSCL regulation tools. Trabajo presentado en Workshops
Proceedings de AIED 2013, Memphis, USA. Recuperado de http://ceur-
ws.org/Vol-1009/1002.pdf

Pérez, M., & Rincén, G. (Coords.). (2013). ;Para qué se lee y se escribe en la
universidad colombiana? Un aporte a la consolidacién de la cultura académica
del pais (1% ed.). Bogota: Editorial Pontificia Universidad Javeriana.

Rijlaarsdam, G., & Couzjin, M. (2000). La estimulacion de la metacognicion
en la ensefianza de la escritura. En M. Milian & A. Camps (Eds.), El papel
de la actividad metalingiiistica en el aprendizaje de la escritura (pp. 215-258).
Buenos Aires: Homo Sapiens.

Scardamalia, M., & Bereiter, C. (1992). Dos modelos explicativos de los procesos
de composicion escrita. Infancia y aprendizaje, 58, 43-64.

Volet, S., Summers, M., & Thurman, J. (2009). High-level co-regulation in
collaborative learning: How does it emerge and how is it sustained?.
Learning and Instruction, 19(2), 128-143.

Lenguaje, 2017, 45 (1) 59



Karina Alejandra Arenas Herndndez

Zimmerman, B. J., & Kitsantas, A. (2002). Acquiring writing revision and self-
regulatory skill through observation and emulation. Journal of Educational
Psychology, 94(4), 660-668.

Zimmerman, B.J., & Risemberg, R. (1997). Becoming a self-regulated writer: A
Social Cognitive Perspective. Contemporary Educational Psychology, 22(1),
73-101.

SOBRE LA AUTORA

Karina Alejandra Arenas Hernandez

Fonoaudiologa y Magister en Lingtiistica y Espafiol de la Universidad del Valle. Docente
de la Escuela de Ciencias del Lenguaje, Facultad de Humanidades, y de la Escuela de
Rehabilitacién Humana, Facultad de Salud, de la Universidad del Valle. Areas de interés
académico: lenguaje, ensefianza de la lectura y la escritura, metacognicion.

Correo electronico: karina.arenas@correounivalle.edu.co

Fecha de recepcion: 03-05-16.
Fecha de aceptacion: 21-10-16.

60 Universidad del Valle



