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Father bear said:
“Somebody has —

sitting in my chair”
“Somebody has —
sitting inmy chair”
“Somebody has =
been sitting in my
chair and is broken”
“Somebody has
and been sitting on mYy
Mother bear  said: bed”
"Somebody has
and been sitting in MY
Baby bear d: B
said: bed”
“Somebody is inmY
bed and hereshe is”

Mother bear  said:

and
Baby bear said:

Father bear said:

Goldilocks wake up and
s running
and ‘s
n s in the stairs
And the bears bl o

]_uoking Goldilocks o
Goldilocks a—
. of the house
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La obra de Jorge Larrosa, profesor de Filosofia de la Educacion de la
Universidad de Barcelona, se puede considerar como un gran reto 0 1.1];13
auténticaaventuraenla medidaenque invitaa interrogar, desde otra orl' ’a,
qué es la lectura como formacion, como experiencia. Y quéesla ff’)rmacxton
como lectura, qué es un texto. Cudl ha sido el p:apel de los ap_aré Of

ision de los conocimien

pedagégicos” o “aparatos de produccion y transmi e
o & S0 i B i0 citar solo algunas de las preocup
' a formacion, para el

ista. Esta posicion 1

autor. Su papel de filosofo salta a primera v
f‘bie”amente cuando dice: “Me gustaria ma
interrogacion en el que 1a preg
convirtiera en una cuestion de
lingiiistica...”.

El trabajo se enmarc
el titulo: la lectura como €X
formacién como lectura. Y S bien
estudios sobre literatura, su PEFP 4l
abierta a otros saberes: " Toda la literaturd, p

filosoffa, parte de la historia, parte de
transformar y
11

qué parte) puede contribuir a i

Para Larrosa la lecturd como foT?C'On on” #trans-forma-
tividad. El aspecto central de 4 analisis €5
cién” o “de-formacion” que a lecturd P " 6nponeenp i
Cuando Larrosa discute 12 Jectura cOm orrfna b o ol texto
subjetividad del lector, 10 important;(j: :10 ;05 prop0sitos delalecturano
nos interpela o nos pone en cuestion- ;  conocimientos,
S Puedellj'\ reducir l: un pasatiempof

a dentro de dos
periencia y la

niala adquisicién d




especialmente
cuando se t
_ rata d
miento. En ni A AP IS :
. nguno de los d SR |
oy itarista del conoci-
pone en cuestién. #s0sa lectura nos afecta enlo propi |
Asimis : e
mo, al referi
rirs i
texto trasciende al texto 1j e ala formacién como lectura, s
4 . & u i0
que experimentamos y Fae PNty aqtiell i
o 0 que nos pasa
prestos q 0s trans 1 P
e a escuchar. “... Es como sj | lfgrm
— os li
+las obras de arte, la naturaleza .
(0]

nuestro al
rededor quisi
. u :
riamente nuestra ga ISle_ran decirnos algo. Y la formacié
pacidad de escuchar (o de | m;lcmn implica necesa-
eer) eso que ti
e tienen que

decirnos. Una persona
e que no es capaz d
p Ad;:iz;léde forn}aaén y transfl;rma:tgonfrse Sl
iy 568 _s, pod'rla decirse g
s taplasr?( Blbliopatolog
it exto: “Cada lector eg
po recobrado). ’

5 ol

Sc, a condicion de que estemos
er ié

= fc 0 también las personas, los
acontecimientos que sucedena

que Larro

fas”, apoyzzgen el desarrollo del capitulo 3

cuando leg. o] én PFAOUSt, también ve al lector
el propio lector de si mismo” (El

ed s
Hcacion en general y

ideas de E

stanislao
educacio Zuleta (19
fraca ON por reprimir e] p(en95)_ ,Me refiero a la crit

sar, en fin, por no ten Samiento, por no of ritica que €] plantea @ la

er r
€N cuenta | experie ec.er la oportunidad pard

ncia: “Nu .z
estra educacion
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ultados finales del

cia del nifio y le ofreceres
carentes de vida e

prescinde del saber y la experien
-Conocimiento que no son mas que verdades dogmaticas,
Interés.”
CuentSStos puntos de coinci
Platon Clil;e ambos auFores parten
Criticoé ietzsche, He1dfe’gger, entre otros, pa
sobre la educacion.
A través de este breve, pero in

r : :
feferenma al papel del profesor visto por Larrosa y
ormacién, y aqui estd implicado el maestro, no deberia tener

Prescriptiva de su desarrollo ni un modelo normativo de su realizacl

Papel del profesor, me parece, € Juralidad sea posible: ;
Zt.llem el papel del profesor es permitir ' e mterrog:;z :i
memO desde su experiencia; dar el juego dad para 44
mismo.

_Finalmente, Zuleta en su trabajo sobre lae

h !
ace notar que es necesario tener modestia para

dad de pensamientos, opiniones: ;
4 'mplicxto, el pape

-
nriquecedora”. Y aqui, de 1
En cuant izacion, 12
o a su organizaciot
s cada unad
cuales permiten hacer un andlisis mas Jetallado de o de la literatur? yla
ras mencionadas previamente e incursionaf enelcart S presenta-
formacién. Estos cuatro componentes estan prece
Cié :
6n. Dichas partes son:
I La bibliofarmacia,
11 Sobre leer y viajals
1II Leer es traducir,
IV Literatura formacion: 7
(Lt itu
: su vez, estan divididas € cAl
’

uales, sobre todo, si se tiene en
s de filésofos comunes como
s planteamientos

dencia no son cas

de las obra
ra elaborar su

es dificil no hacer

eludible paralelo, :
a

Zuleta. Para Larrosa,
una idea

6n. “El
" Para

democracia
“la plura!i-

los, los cuales suman
na cuidadosa

Estas partes,
te Larrosd hace U ;
tudios

17 en total. &
Para el desarrollo dé 13 primera P Jult, Aunque estoses
seleccion de los trabajos €2 e ductoratt ss del cual 5€ puede tratar
son heterogéneos tienen Ui {lo condu¢ . dela salud haciendo
. 0 ela sa 1]
lalectura dg devista dela blbhofafma i
esde el punto del _oncepto: penefic108 yP

énfasis en el cardcter amPiBY € o deestd seccion es
virtudes y peligros- El principal 0 }e[;wsde i erspectiva la lecturaes el
especie de antropologid de lalectur® i
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paradigma de las experiencias que permite una estructuracion, constitucion
y transformacién de lo humano,

Enlasegunda parte, sobre leery viajar, la tesis principal del autor e5 que
“las precauciones quese toman para conjurar los peligros de la experiencia de
labiblioteca y de la experiencia del mundo, hacen a la biblioteca y al ml_mdo
superfluo.” Para demostrar esta tesis, Larrosa se apoya en cuatro estudios,
saber: el primero relacionado conel tema general del laberinto y la metamor-
fosis, en e] que pretende mostrar cémo Ja lectura aunque sea planeada com@
tnaactividad de apropiacign, deviene en un proceso, incontrolable de expro-

1 14 > LS e B . “ 1 i ’n
pracion y pluralidad de sentido. Este andlisis parte de la idea de OSCIIaCl,O
constante”

. iene
€a central es |a tutela pedagogica. Tlede
6gicas usadas para conjurar los peligros g
ontrolarlos. Los pretextos de este capitu

el primer capitulo de] Discurso del Método), Ul
texto de Rousseay (“sobre los viajes” el Gltimg capitulo del Emilio) y u*
texto de Hegel (“Discurso del 29 de septiembre de 1809")

El tercer estudio es ung incursién en

relacién con las estrategias pedag

lalectura y de este modo poder ¢
SOn un texto de Descartes (

: ual
la obra nietzscheana, en la ¢

fomper con Jog sistemas de educacion qU¢

dan el mundo yainterpretado, Yaconfigurado de una determinada manerd:
yaleido y, por Io tanto, ilegib]e

Latercera partede|

€s traducir”. Log gog pri

dentro de Jag €Xperiencias de |

siglo XvIyg ¥ princip; = traduccign ep la Alemania de final‘e’s der{

P10s del siglg xyx. La concepcion de la traduccion @
estructurada alrededor del Bildung
€50 temporal por ¢} que algo ( sea 22
alcanza sy propia forma. J
uelta que contiene un momen
de regreso a sj.

rado por Larroga #
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te
laborada con claves absolutamen
concepcién hermeneéutica.

o sobre el
breve ensayo 5t"
te con un ferencia a la

‘p: urae

en una concepcién poética de ]la :e;i i
1 e

heterogéneas a las ya habitua

rcera par cial re
luye esta te : iendo espe
LarrolSa iorlicchiones de Holderlin, hacie
“mito” de las tra

: L.
: s de Heiddege
mentarios ; jos para
ia li ia contemporanea y a log g9 resenta cinco eSRICIOS P
teoria literaria co del trabajo, Larrosa P
En la tltima parte

. erio
! dio es un s
Sy rimer estu te
ion”. EL P el deba
d llar el tema “Literatura y fo.r,mac la novela”. En este casfo inar toda
esarrollar npedagogizacion de I cuanto busca elimi 4
+ s BOIERHES . }t)'smO de la pedagogids et; rla irlterpretacion. La.P i
i au - a ivilegie
glra en torno al dogm Ia Jectura dnica ¥ contro e pnvl]egd
ambiguedad, imponer la over un modelo an pertura”. El se84" g i
es PIOTI = iade gesulapetitia e la lectur
b dle La‘“’fa" risgnificatividad oty fiay
" % y " a Sen .
t motlvo:lc(i:d s’on unI: discusion sobre laen
ercer estudio Sqafir
55, 2 'definir :
filoséfica. Asimismo, busca

inter!
jcular, como INtET™
Como apropiacién y, en p aruculal’lr ra la relacion en Ancepe
' eXP 0 ir de una C
tudlof se rtir
En el cuarto es y de los otros @ pa
Cimiento de si mismo

Ja conciencia
i3 tr.
dindmica de la formacion ¥

IT Y
tre na ién abierta ¥

El dltimo

ol e la " mOVido
Jnsformacion d de la filosofia PrO”

fanza discuten
sefianZ arte se
relaen esta P tea

- : un debate 50P Barcelona: Jectores fren
estudio consiste en jversidad de ectora de 0
Por estudiantes de la Univ tral es 12 lipertad excelenté

. i en s un .
dos historias cuyo tema ¢ Sk

| arro .» nos6lo
0 de L jencla,
saber de sus maestros. que el traba)0 & 7 iper

; s. A

Finalmente, se puede de;l:ctura como m]lf:rll Sesde ot :::::ﬂ €
Oportunidad para re-Pe“Sarllieraturar sino mmediaﬂte i1 u}; multiples
desde la perspectiva de 12 1distintas €poc™ cimetrias, <" secial, gracias
través de sus recorridos por a simet i ; matica, Y € es.t pensar con
diferentes autores, en C_u’anwa la pedagog’a do{iaf er@;:o conviccio-
nterrogantesala e o dislictic> 5 e devise P sesperanzade
4 Sus ensayos y pensam entes pU ia #

; / ista.
, .2 de difer <0 CON os de VIS
Zuleta que “la existencia d(.e, n del plur % nuestros P }

nes, debe llevar a la aceptaci© jorard

it de
i inion
que la confrontacién de oP
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