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Hasido constante, desde ya hacealgtin tiempo, la queja delos profesores
eneducaciénsuperior de quelosestudiantes universitarios, ensumayoria, “no
sabenni leer ni escribir”, es decir, queno demuestran la capacidad de producir
determinados tipos de texto de acuerdo con las exigencias dela actividad
académica, en particular los trabajos académicos. Dicha queja hamotivado
diversos estudios y nuevas propuestas de ensefianza y de producci6n de
material did4ctico. Casisiempre, sebuscalaexplicaciéndeeste hechoeneltipo
deeducacién lingiifstica queseimparteenlosniveles previos delaescolaridad.
Por esta mismarazén, los estudiosrara vez se han referido al estudiantadoen
general, dejando deladola extracciénsocial delos sujetos que presentanesta
dificultad y los tipos de usos que dela lengua escrita han hecholos mismos.

En este trabajo, aunque no se niega que las formas y condiciones dela
ensefianza de la lengua materna, que siguen el modelo normativo, sean
inadecuadas, se quiere presentar otra linea de pensamiento: la de quela
capacidad de leer y escribir que tienen los estudiantes universitarios estd
relacionadamuchomés conlas formas deaccesoala culturayalacirculacion
delamisma que conlosmétodos de ensefianza delalenguamaternaoconla
précticadelalenguaescritaenlaeducaciénregular.

Veamos primeramente la explicacién de corte metodolégicomediantela
revisién de algunos trabajos significativos dela extensa literatura que seha
producidosobre este asunto.

Comencemoscon unobastantereciente. Ramires (2002), enlaintroduccién
aunarticulo en que presenta su investigacién sobre el trabajo de lectura y
producciénde textosescritosa nivel universitario, realizadaenla Universidad
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Federal Rural de Pernambuico, afirma que “lamayoria delos alumnos tieneuna
grandificultad paraescribir” (p. 37), tal como lo demuestran los textos quelos
mismos producenen los cursos deredaccién deesa universidad. Al analizasios,
laautorasitdalas dificultades enel establecimiento dela cohesién interna delos
textos, enla faltadecoherenciadelosargumentos presentados, enlos problemas
con las reglas gramaticales de la norma lingiiistica, en el seguimiento de
modelos esqueméticos de redacci6n, enlas conclusiones abruptasa las que
lleganoenlaausencia delas mismasenlos textos y a la poca profundizacién
del tema que estén desarrollando. Para tratar de explicar este fendmeno,
Ramires sostiene que una de lasrazones del problemaidentificado estarizen
elmodocémoseensefiala produccién de un texto (redaccién) en los lamados
cursos pré-vestibulares [de preparacién para el vestibular o concurso parael
ingresoalauniversidad], quese centrarianen prepararalosestudiantes para
laconstruccién de unmodelo especifico de texto-la redaccién del examen de
admisién-lo cual llevaria a un resultado marcadamente artificial Coneste
propoésito, lainvestigadora entrevistaa varios profesores queensefianenestos
cursos, conel findetener unaidea desus concepciones sobre a lengua y sobre
sus estrategias de ensefianza, y concluye que “sus practicas, orientadas por
presupuestos tedricos tradicionales y, hasta cierto punto, trasnochados se
constituyenen limitaciones para la formacién de un alumno que debe estar
preparadonosimplemente para obtener un cupo, sino para responderaos
desaffosimpuestos porunarealidad social compleja y contradictoria, Vencontrar
asisulugarenel mundo” (p.48).

Algosimilar habfan constatadoya, enla década delos setenta, un grupo
de investigadores que, bajo los auspicios de la Fundacién Carlos Chagas,
llevaron a cabo un conjunto de estudios sobre la redaccién del examen de
admisi6n, conlos que buscabanidentificar las dificultades que tiene el alumno
reciénegresado delaeducaciénmediaenla produccién deun tipoespecificn de
'extosy las razones de dichas dificultades. La propuesta de investigacion se
originabaen la constatacién, expresadaenlas evaluacionesdelosjuradosdelos
exdmenesdeadmisién, dequelaproducciénescritadelos candidatosevidenciaba
una formaciénqueno correspondfaalas expectativas dela universidad.

Cldudia Lemos (1977) sostiene quela dificultad enla producciénescrita
delosestudiantesresultaria,engranmedida, deno tener qué dedir, consecuencia
de laartificialidad de las condiciones de produccién del texto escolar, en
particular en una situacién de examen. Por esto, “el candidato, en general,
frabajaria con un modelo formal anterior a su reflexién sobreel tema. O, mejor,
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laorganizaciénsintictico-seménticadesudiscusiénnorepresentariael producto
desureflexién sobre el tema sino, porel contrario, de unesbozo o esquema
llenado con fragmentos dereflexiones o evocaciones desarticuladas” (p.62).La
investigadora denomina este procedimiento “estrategiadellenado”, sugiriendo
conestadenominacién que las condiciones de produccién dela redaccién de
admisi6n estdn marcadas por una granartificialidad.

Enesta misma direcci6n, Pécora (1984[1980]; 1982),en untrabajosobrela
redaccibnescolar que seha convertidoen un cldsico, desarrolladoa partirdela
investigacionmencionada, traslocalizar problemas deredaccién muysemejantes
alosidentificados por Ramires, sostiene quela produccién textual en el contexto
escolar (tantoen educacién mediacomouniversitaria) careceria de unarelacién
interlocutivasincera, demodo quetodose resumirfa enel cumplimiento de una
tareadesprovistadesentido. “Loquehallevadoal alumnoaafrontarsu papelen
blanco-sostiene Pécora-nohasidoningtin convencimientode queallihayuna
oportunidad de decir, mostrar, conocer, divertir, 0 cualquierotraactividadala
quesepuedaatribuirunvalorounaintencién personal. Porel contrario, todose
hacecomosilalenguaescritanotuvieraotrafuncién fueradeladeocupar, aduras
penas, elespacio quelehasidoreservado” (Pécora, 1984:68). Esta ausencia de
interlocuciénefectivaenlasituacinde producciénescrita puede, “enproductores
conunabanicomésomenosrestringido deinterlocutoresorales, presentaruna
nuevadificultad paralaconsecucién delacohesién del texto” (p.58).

Esteautorsittiael problema central, como yalohabiahecho Lemos, enla
organizaciénargumentativa del discursomas que enel dominio delosaspectos
formales de la modalidad escrita, encontrando allf una “ideologia de la
reproducci6n”, cuya fuente “esté ciertamenteen estrecharelacién conel propio
procesoescolar deaprendizajedelalenguaescrita, (....) [el cual] tiende fuertemente
aunafalsificacién delas condiciones deaprendizaje, desvinculindolodetoda
intenciénpersonal deactuaciénsobrediferentesinterlocutores” (Pécora, 1982:163).

Los mismos problemas fueronidentificadosenla produccién detextosde
estudiantesa punto determinarsus estudios secundarios en una investigacién
llevadaa caboporRocco(1981;1983). Estaautora, enunestudio queabarcabala
producciéndetextos porestudiantes depré-vestibular,examiné 1.500redacciones
delexamendela FUVEST (1978), el mayory,al mismo tiempo, uno delos més
importantes programas de concurso deingreso (vestibulares) delauniversidad
brasilefia. Utilizandocategorfas delalingiifstica, la psicolingiiisticaylalégica,con
elfindecaracterizarellenguajey el discursodelosestudiantesensusredacciones,
yestableciendoalgunasrelacionesentredichostextosyelnivel deestructuracién

80 Universidad del Valle




La cultura escrita y formacidn del estudiante universitario

mentaldesus productores, laautoraidentificaunconjuntode problemastextuales,
dentrodelos cualesresaltala carencia de nexos, de continuidad ydecantidad de
asinformaciones ylaausencia deoriginalidad.

Elinterés delaautorase centréenla progresién discursiva, enel discurso
fautoldgico, enlas contradicciones 16gicas evidentes, enlos disparates, enlos
clichésy enlos lugares comunes. Las conclusiones del analisis revelaron quelos
buenostextoseranunaexcepciénalaregla general:lamayorfadelasredacciones
aparecian, segun el andlisis, mal estructuradas, inadecuadas y altamente
insatisfactorias, muy por debajo de las estructuras de pensamiento que,
tedricamente, deberian haber desarrollado los productores de dichos textos
134,3% delos candidatos demuestranincapacidad de dominiodelos conectores;
16,9% presentan problemas de contradicciones l6gicasevidentes;laredundancia
sedioenel 15,2% delos textos; el uso excesivo de clichés ylugares comunes
aparecenenun69% delos textos). En s6l0 40 textos (menos del 3% del total)la
autora constat6 la presencia de un “lenguaje creativo”, Para Rocco, una delas
formas decombatirla crisis estaria en ensefiar a rehacerel discurso defectuoso
vabuscar la originalidad valorandola fantasfa.

Britto (1983), trabajando con datos de estudiantes de tercer gradodela
escuelamedia, tambiénha identificadola dificultad delos alumnos paraescribir
fextos enla misma dindmica escolar y ha postulado queelestudiantetiendea
anularse comosujeto, tratando deamoldar suescrituraala imagen quesehace
delinterlocutor—lamismaescuela. Asf, defiendela tesis de que“laproduccién
de textos por estudiantes en condiciones escolares esté marcada, desde el
principio, por unasituacién muy particular, enla cualsele nieganalalengua
algunas delas caracteristicas basicas desu empleo, asaber, sufuncionalidad, la
subjetividad desuslocutoreseinterlocutores yelpapelmediador delarelacién
hombre-mundo. El carécterartificial de esta situacién domina todoel proceso
delaredacci6n, siendo factor determinante de su resultado final” (p. 165)

Estasexplicaciones, apesar de queapuntana algunosaspectos pertinentes
de las condiciones de produccién de textos en el ambiente escolar, no han
resultado suficientes para explicar - incluso paraidentificar- lacausa del
problema. Tanto que, después de veinte afios de estudios y de propuestas
alternativas de ensefianza, las quejas persisten, tal vez con mas énfasis.?

*Seresalta, sin embargo, la posicién de Rocco, paraquien sthabria habido unamejoraena
capacidad de redaccién delos estudiantes en las dltimas décadas, En entrevistaala revista Epoca (en
iinea), lainvestigadora, que trabaja comocoordinadora de las pruebasderedacciéndela FUVEST, “hace
veinte afios, los candidatos redactaban unos textos catastréficos, aun cuandono eran malos alumnos: 12
diferenciaes queellos norecibian cursos précticos sobre como hacer unabuenaredaccién”.
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Ademés, nosecomprenderfan, siguiendoesteraciocinio, loscasosdeestudiantes
que presentan un buendesempefioenla redaccién de textos, yaque habrian
estadobajolas mismas condiciones deaprendizaje escolar quelosotros.

Hay cuatroaspectos quellamanla atenciéninmediatamente conrelacion
a este asunto: 1. el analisis llevadoa cabo enlos estudios mencionados y por la
granmayoria delos trabajos eneste campose restringe fundamentalmentea
unsolasituacién de practica dela escritura—laredacciénescolar—,lacual,a
suvez,apenassiserelacionaconlaasignatura deLenguaPortuguesa, ignordndose
Jas formasrelacionadas con otrasmodalidades deestudioy deuso delalengua
escrita; 2. tampocose haceexplicitoelmodelo ideal delenguaescritasubyacente
al analisis delos textos, asumiéndose técitamente un patrén dado socialmente
deunbuentexto—quencserfalamismaredaccién escolar—y de conocimiento
delalenguaescrita;ni3.se consideran los cambios enlos modelos delengua
escrita quesurgencomoconsecuencia delas transformaciones delos modelos
deproducciény circulaciéndelacultura escritaenlasociedad contemporénea;
y, finalmente, 4.nose examinannielorigenniel tipodeformaciénintelectual
delosestudiantes, tomados ensu conjunto.

Laredaccién, tal comoselacomprende objetivamenteenla culturadela
escuela—el tinicolugaren que seda—es, simultdneamente, un génerotextual
relativamentebien definidoy una précticaeducativaal interior delaasignatura
deLengua Portuguesa. En cuanto género, se lapuede caracterizar comoun
texto escrito relativamente corto (deaproximadamente treintalineas), que
resultanormalmente de una propuesta especifica presentadaporlaescuelao
porel examenal quesesomete elalumno, yenel cual se disertasobreun tema
cualquieraosenarraunahistoriareal oinventada.Su finalidad dltima, méas que
promoverel estudiodehechos delmundo olaorganizaciéndel estudiodeun
tema, pareceser llevaralalumnoa desarrollarla capacidad de escribir textos
expositivos y narrativos dentro delos patrones queseconsideran propiosde
1a modalidad escrita y, por ello mismo, lo que se examina al leerlos es 1a
correccién del texto.

Es, por lo tanto, el mismo texto escrito-la redaccién y las estrategiasy
reglas parasu produccién-el objeto de trabajo, porloque, eneste sentido,se
tratadeuntipodeactividad estrictamente metalingiifstico. Otras producciones
escolaresenlas queelusodelalenguaescritaestd presente (pruebas, informes,
trabajos) no se consideran redacciones y se ven sometidas a otro tipo de
correcciény evaluaci6n, enlasque predomina el anélisis del contenidodela
disciplina, considerdndoseapenas demaneraocasional y marginallosaspectos
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formalesy estructurales delalenguaescrita. Eventualmentese oye deunoque
otro profesor de otra asignatura el comentario de quesus alumnos norinden
porquenodominan lalengua, lo que sugiere nuevamente una concepcionde
queel conocimiento delaescriturano depende delos contenidos delos cuales
eselvehiculo. Por1iltimo, laidea subyacentea esta practica educativa continia
siendolade queelaprendizaje delaescrituraimplica el dominio de técnicas que
seaprenden conel ejercicio y con lareflexién metalingfiistica.

Lanovedad queaportan losestudios antes mencionados, articulados con
lamayoria delos trabajossobre la ensefianza delalengua materna producidos
enel mismo periodo y que abogan por unnuevo modo deorganizaciéndela
ensefianza del Portugués, hasido desviar el eje delas cuestiones tipicamente
normativas e instrumentales, asociadas al modelo de formacién, al eje
argumentativo, enel quese davaloralainterlocucién y alas condiciones de
producci6én del conocimiento. Nose ha roto, sin embargo, con la concepcién
disciplinar de la ensefianza de laredaccién como propia del area de Lengua
Portuguesay, por ello,comoalgo ligado estrictamenteal establecimientodelo
quesehadadoenllamar “lanorma lingiifstica”. Esta concepciéndisciplinares
evidenteenel tipo deandlisis querealiza Ramires. Los aspectos inadecuados que
identifica enlas redacciones de susalumnos, como yalohabian hechoPécora,
Roccoy Britto, se relacionan todos conla accién de escribir en siy noconlos
contenidos o con las motivaciones de los textos en cuestién. En esta ldgica,
tendriamos que admitir que la cuestién de fondo serfa de naturaleza
esencialmente metodolégicay queel problema estarfa resueltoconséloquelas
escuelas modificaransus estrategias de ensefianza y /o se propusieranalos
alumnos tareas significativas.

Lasinnovaciones metodolégicas introducidas en la ensefianza escolaren
los dltimos 30 afios, debido en gran parte alos estudios sobre la ensefianza de
la Lengua Materna en los que se privilegia la perspectiva discursiva, han
reducidoen parte el cardcter de formaciény la preocupacion estrictamente
normativa deesta practica, peronolahan modificado ensu esencia. Estudios
recientes,comoel de Ruiz (2001) sobrelacorreccién delaredacciénenlaescuela,
sugieren que, aunque se ha dadolaincorporacién de nuevos procedimientos
enlapractica docente, comola reescritura de textos y la orientacién reflexiva
sobrela propia producci6n, la preocupacién fundamental por lanormatividad
nosehamodificado; segiin la autora, incluso los profesores que se muestran
atentosalos problemasdenaturaleza textual(...) todaviaestan insegurosacerca
decémollevar acabo lamediacién quelaescuela espera deellos para llamar
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laatencién de losalumnos hacia ese nivel de analisis lingiifstico del texto” (p.
225), Por otra parte, el hecho de quelainvestigacién de esta autora se haya
~ concentradoenlaacciéndocentedelos profesores de Lengua Portuguesaes por
sisololamayor evidencia delaconcepcion disciplinar delaensefianza dela
lenguaescrita, comoloson también, y de forma categérica, la permanencia del
examen deredacciénen el vestibular, de asignaturas especificas de produccién
de textos tanto enla ensefianza media comoenla universidad yla produccién
significativa de material para este fin.

Parece, sinembargo, quelacuestién del dominio lingiifsticoylacapacidad
deleery escribir, asf como deestudiar ~un proceso cognitivo directamente
relacionado conla cultura escrita-trasciendelas formas delaensefianza dela
redacciénylosdemascontenidosy métodos deensefianza de LenguaPortuguesa
yreside,engranparte, enlaformamismaenquesedistribuyenyse transmiten
los bienes culturales en la sociedad contemporénea. En otras palabras, el
problemaserelacionaconlos procesosdeproducciény circulaciéndela cultura
escrita, estoes, conlos usos que sehacen delalenguaescrita. En palabrasde
Geraldi(1996), “elaprendizaje delalenguaescritasedaconcomitantementecon
elaprendizaje deloscontenidos dereferenciaasociados conlalengua escrita”
(p. 46). Por eso, insiste este autor, “compete ala escuelanouna funciénde
transmisién de conocimientos, sinola funcién de permitirla circulaciénentre
las dosdiversasinstancias de producciéndesaberes [ptiblicay privada]” (p.44).
Enestesentido, esinteresante mencionar que las experiencias demayor éxito
enla“ensefianza delaredaccién”, tantoanivel de ensefianza mediacomode
ensefianza superior, sonlasquese transformanenespaciosde experimentacion
ycirculacién de cultura y de presentacién de técnicas y de modelos delengua
escrita.

Estaidea, enprincipio,nosllevaria devueltaalaescuela,dadoque,aunque
nosepueda decir quelosusos delalenguaescritaselimitenalos delos procesos
deescolarizacién, los estudios sobreel uso delalenguaescrita y lasociedad han
idosefialandoala escuela como lamas importante de las agencias de uso de
diversas modalidades de la lengua escrita (Kleiman, 1995). Esto se da,
probablemente, porqueenlas practicaseducativas, mas queen cualquierotra
situacién, sonevidentes, enlas tareasintelectuales, lasacciones de planificacion,
deacompafiamientoy de evaluacion.

Yaenlosafios 60, Bourdieu, al hacer unanélisis delaescuela conservadora
en Francia, afirmaba que “la estructura de las oportunidades objetivas de
promociénsocialy, particularmente, de las oportunidades de promocioén por
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medio dela escuela condicionan lasactitudes frenteala escuela yla promocién
pormediodelaescuela. (...) Lasestadisticas globales que muestran uncrecimiento
enlatasa deescolaridad secundaria no dejan ver el hecho de que los nifios de
lasclases populares deben pagar su acceso a esenivel de ensefianza conununa
reduccién considerable desuabanicode posibilidades” (Bourdieu, 1999 [1966],
p-51).

Segtin este autor, habria una diferencia cualitativa en el capital cultural
heredadodelambientesocio-familiar, detalmanera que“lasventajasodesventaias
socialesse convierten progresivamente en ventajas y desventajas escolares por
eljuego de orientaciones precoces que, directamente relacionadas conel origen
social, sustituyenyredoblanlainfluencia deéstetiltimo” (p.52). Ademasdeesto,
“laculturadelaéliteestd tan proximaala culturaescolar quelosnifios provenientes
de un medio pequefio burgués (o a fortiori, campesino y obrero) no pueden
adquirir, excepto congranesfuerzo, loqueesheredado porlos hijos delasclases
cultivadas: el estilo, el buen gusto, el talento, en sintesis, aquellas actitudes y
aptitudes que sélo parecen naturales y naturalmente exigibles enel casodelos
miembrosdelaclase cultivada, porque constituyenla“cultura” (enel sentidoque
ledanal términolosetnélogos) deesaclase” (p.55).

Esverdad queenlasociedad urbana eindustrial contemporénea eluso
delalenguaescritasehavuelto,en ciertamedida, unimperativoy demanera
tal queelsujeto quenolee o escribe se vuelveunacarga pesada para el sistema.
Siguiendoa Osakabe (1984), hayuna dimensién del uso delalengua escrita que
secolocaenel plano de una “necesidad pragmatica”, enla que saber leeres
importanteparala produccién, paralareproducciéndelosvalores hegeménicos
yparala organizacién delavida diaria. “ Aparte de esto, la alfabetizacionno
parece tannecesaria: se puede obviarlamanipulaciénactivadelalenguaescrita
mediante la imposicién de férmulas hechas por modelos establecidos y ya
consagrados” (p.150).

Este modo discursivo al que se refiere el autor implica, tanto para su
produccién como para su apropiacion, procedimientos metacognitivos y
lingiiisticos distintos delos que seestructuranaalrededor delas actividades de
lavida diaria. Habrfa, por decirlo asi, un nivel discursivo enel queseda “el
predominio deunabordajemés formal delamanera deenfrentar diversos tipos
detareascognitivas,enlascualeslasreglasy principios generales de clasificacion,
raciocinio, solucién de problemas son mds pertinentes que los criterios
contextualizados y referidos directamenteala experiencia vivida” (Oliveira,
1995:150). Dealli quese puedé decir, enla misma linea derazonamiento que
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hemos seguido, que es particularmente pertinentelarelacién queseestablece
entrelosprocedimientos formales deestudioy ciertas practicassocialesmediadas
porlalenguaescrita, en particularlas que se relacionan con los discursos del
poder, conel discursojuridicoy conel discursoacadémico-cientifico.

Dichorazonamiento yaseanunciaba,aunqueen formatimida, en el trabajo
deBritto(1988), enel cual seaboga porunnuevoanélisis del problema, postulando
quenosetrata dedecir que el estudiante universitariono sabe nileer ni escribir,
sinomésbien queno estarfa operando con una forma discursiva especifica—la
queélhadenominado “discursoacadémico”—,medianteel cual launiversidad
seidentificay esidentificada. “Hay que hacer una distincién fundamental entre
laafirmaciéndequeel estudiantenosabenileerniescribirylade quenodomina
untipoparticular dediscurso, sobretodo considerando queéstese caracteriza por
unaltogradodearticulaciény de formalidad” (p.21).

Losestudios sobrela redaccién escolar enel nivel medio o universitario
tomancomo corpus deandlisis precisamente los textos que presentan unmayor
distanciamiento del supuesto patrénideal—el cual corresponderfa alas formas
elevadas dela culturadominante—, ynoindagan, porello, loque hace queuna
redacciénsea apropiada. Estudios que relacionaran estos textos con el origen
socialy conel tipo deescolarizacién de sus autores podrian demostrar tal vez
quelacuestién defondoestd directamente relacionada conlas oportunidades
objetivas de aprendizaje de lalengua escrita que han tenido los diferentes
gruposdeestudiantes quelleganala universidad, es decirel tipo de usos que
hanhechodelalenguaescrita, incluyéndose enellolos vinculossociales y lo
culturalmente asequible.

Esinteresante observar queel origen dela quejasobrelacapacidad deleer
y escribir delos estudiantes universitarios -alrededor delos afios 60 y 70-se
sitia en un momento particularmente relevante dela historia dela educacién
enelBrasil, momento enquese diolaexpansién delabase poblacional quetenta
launiversidad ensuhorizonte como forma de promocién, con una ampliacién
significativa delos cuposenlas universidades.

Este procesoseha hechomads radical enlas tiltimas dos décadas, seglinse
puede verificar porlos datos del censo universitario (INEP/MEC). Si en 1980
habia untotal de1.377.286 estudiantes matriculadosentodoslos programas de
educaciénsuperior presencialesbrasilefios, en 1998 estentimero habiaascendido
a2.125.958y,en 2001, alcanzd una cifra de 3.030.754, de los cuales 1.734.936
estudiaban enlajornada nocturna. Estos datos demuestran que el sistema
regular deensefianza ha incorporado un contingentesignificativo de personas
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cuyaformaciény cuyos referentes culturales no presentan el perfil que supone
laconcepciéntradicional delauniversidad. Dehecho, unabuena partedeestos
estudiantes provienen de un segmento social conbaja escolaridad y con una
experiencia educativa marcada porla escolaridad tardfa o irregular, lo que
incluye interrupciones o abandono de los estudios, repeticién de cursos,
conclusién delos estudios porsistemasalternativos (validaciones, educaciéna
distancia, exdmenes piiblicos) y unlargo periodo deinterrupciénentreel final
dela ensefianza media y el inicio de la universidad. En otras palabras, los
estudiantes universitarios—principalmentelos de la primera generacién dela
escolaridad larga- tendrfan una historia escolar diferente dela del modeloque
se usacomo paradigma. Ademds deesto, debido a que trabajan y viven leios
del campus universitario, tienen poco tiempo disponible para la universidad ¥
raravez participan eneventos deextension cultural, en encuentros cientificos
oenotrasactividadesacadémicas. En funcién deesto, esrazonablesuponerque,
aun llegando a una escolaridad larga, no han desarrollado determinadas
habilidades de estudioniel dominio delas formas de prestigio de la cultura, lo
queimplica el desconocimiento de-o por lomenos la dificultad de maneiar-los
universos de referencia propios delas précticas académicas.

Por otra parte, se debe mencionar que el aumento de cupos en la
universidad no se dio de manera aleatoria, sino para llevar a cabo ¥
concomitantemente con una profunda transformacién del mismo sistema
universitario, cuyarazénde seryanoesladeformarlos cuadros dirigentesde
lanacién (launiversidad elitista que prevaleci6 hasta mediados del siglo XX)o
inclusoladeproducirconocimiento,sinolade formarmano deobraespecializada
parael mercado de trabajo.

Talcomo concluyenSilvaJr. y Sguissardi (2001) en su estudio sobre las
transformaciones actuales de la educacién superior en el Brasil, esta
fransformacién resulta de un cambio profundo en los paradigmas de las
politicas piblicas, que pasan del orden de la demanda social al orden de la
demanda econdmica. Para estosautores, este proceso implica una profunda
reformaenlaesferaeducativa,demodoqueel nuevo paradigmaeducativo “es
orientado predominantemente por la racionalidad del capital y conduceauna
inequivoca sumisién delaesferaeducativaala esferaeconémica,enun proceso
quesedenomina aqui’de mercantilizacién delaeducacién’” (p.259).Paralos
mismos autores, la principal consecuencia de esta transformacién “son los
cambios queincidirdninevitablementesobrelaidentidad misma delainstitucién
universitaria. La produccién de conocimiento —consustancial a la idea de
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universidad desde sus primeros tiempos- tiende a ser sustituida por la
administracién delos datos y delainformaciénenun procesodeasesoriadel
mercado” (p.269).

José Dias Sobrinho (2001), en su nota al final del libro de Silva Jry
Sguissardi, refuerzala posicién delos autores recalcando que, eneste nuevo
escenario, launiversidad pasaaser “principalmente un instrumentodela légica
de la produccién, que domina todos los &mbitos de la vida actual, cuyas
actividades deben poderser cuantificadasy cuyas necesidades de todo orden
tienen que reducirse a las demandas mercantiles” (p. ii). En este modo de
organizacién universitaria—caracteristico de las instituciones privadas, que
comprendenactualmente casi el 80% del total delas instituciones de educacién
superior—los docentes tienen, ensu gran mayoria, vinculos circunstanciales
conlainstitucién (trabajan “por horas”) y se limitan a dar clases, mientras que
losestudiantes, asu vez, tienen poca disponibilidad objetiva de permanencia
enlauniversidad, ylareducen pricticamente alasactividadesen el salén de
clases.

De hecho, se puede afirmar que hay dos cadenas relativamente
independientes, aunque complementarias, en la formacién intelectual de los
sujetos,en funciéndesuinserciénsocial. Unadeellasserfalaescuela, sibienhay
enelinterior delsistema, principalmente enlos paisesdela periferia,comoes
el caso del Brasil, una forma de diferenciacién social, demodo que se puede
hablardeunclarosistema deapartheid, enel cual seidentifican tres bloquesbien
caracteristicos, quesirvenptiblicos distintos: unaescuela piiblicauniversal, una
educacién privada de masas paralas clases medias y, enlos grandes centros
urbanos, los colegios deélite. En consecuencia, aunquese haya universalizado,
laescuelamantiene su caracter selectivoy discriminatorio. Datos presentados
porelNiicleode Apoyoalos Estudios de Posgrado (Naeg) relativosal vestibular
dela FUVEST de 2002, puerta de entrada parala Universidad de Sao Paulo,
muestran que de los 7.848 jévenes de bajos ingresos que consiguieron la
exenciénde matricula para participar enel vestibular’, apenasun 1,7% de dichos
candidatos quedaron en lastres primeras listas de llamado, la mayoriadeellos
enlos programas académicos que exigen un menor puntaje.

Laotracadena de formaciénserialadela transmisién cultural,lacualesta
constituida fundamentalmente por los vinculos socio-culturales yporlas
formas deinsercién profesionaly politica, los cuales contribuyennoséloaque

#Para conseguir la exencién en el vestibular de 2002, el candidato debia tener unos ingresos
familiares de méximoR$275,00 y haber cursadola ensefianza primariay mediaen uncolegiopiiblico.
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el sujeto tengaaccesoalaescuela sino que le garantizan undiferencial queno
desaparece con la universalizacién dela instruccién. Este tipo de formacién
implica frecuentar los lugares enlos que se produce la cultura de prestigio, lo
que depende de factores tales como el lugar de residencia, el acceso a la
informacién, ladisponibilidad de tiempoy de dinero, entre otros. Tales factores
nosonsuplidosporlaescuela, antesbienrepercutenenlamisma. “El rendimiento
escolar delaaccién escolar depende del capital cultural invertido previamente
por la familia y el rendimiento econémico y social del certificado escolar
depende del capital social ~también heredado- que puede ponerse a sus
servicio” (Bourdieu, 1999 [1979], p. 74).

Esverdad queeste proceso es atin més complejo, en la medida en que
efectivamente la expansién del sistema no se hace de forma homogéneanila
misma acaba conlos privilegios de los estratos sociales mas favorecidos, los
cuales,ademds de disponer deun capital cultural heredado queseadquiere lejos
delasaulas, contintianrecibiendosuinstrucciénenislasdeexcelenciaalasque
notieneaccesola gran masa delanueva poblacién universitaria. Lo que ocurre
dehechoesunajuste del sistema escolar a las necesidades del sistema: yano
publicoeuniversal, sinodiferenciado conformealaclientela:1aeducaciénesuna
mercancia quesirve al mismo tiempo para seleccionar y garantizar el proceso
deacumulacion.

Laalternativa a ese modelo supone necesariamente opciones politicas
radicales. Setrata de determinaren qué medidala universidad aceptasometerse
a las normas del capitalismo neoliberal o0 en qué medida se rehusa a esta
sumision (o, incluso, la consigue rechazar, en un movimiento de resistencia).
Porlotanto, el cambio delasituaciénactual implica, en un tiltimo andlisis, un
cambiosocial mas profundoenel cuallaeducaciénengeneral y launiversidad
en particular actian como instrumentos efectivos de la democratizacién.

Desdeel puntode vista dela organizacién de la escuela, se trata, como
propone Digiorgi (2001), de promover uncambio profundo de sumodelo. Para
este autor, el modelo que mejor responde al desaffo de la nueva situacién,
aprovechando positivamente sus potencialidades, tendria como caracteristicas
basicas el ser una escuela productora de conocimiento, conunaltogrado de
autonomia, que asuma funciones educativas masamplias, porsimismaoa
través de vinculos fuertes con otras agencias que tengan también caracter
educativo, y que promueva, con un papel que debeser asumido gradualmente
porlas politicas piiblicas y legitimado en el imaginariosocial, la dinamizacién
cultural, social y, eventualmente, incluso econémica desu entorno.
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Desde el punto de vista politico-pedagdgico, en particular en el émbito
universitario, ademés de una politica piiblica que combata la educacién
merlcantilista, las acciones que se pueden ejecutar incluyen asumir una
perspectiva de formacién orientada alainvestigacién (loqueimplicanonuevas
disciplinas, sinolareorganizacién completa del modelo de formacién), una
acciéncultural continuada ylareinterpretacién del discursoacadémico,entanto
discurso paradigmatico,normay referenciade valoraciéndel estudiante, loque
acarrea,concomitantemente, la admisién de otros discursos queel estudiante
trae consigo.

Por fin, el trabajo basico y necesario en la formacién universitaria desde
una perspectiva popular debe ser el de la confrontacién de los diversos
discursos, entrelos cualessehalla el académico, permitiendo quelos estudiantes
desarrollen tanto la conciencia critica del lenguaje y del discurso como el
dominio delas formas deoperaciénintelectual y social del quehaceracadémico.
Dichatransformacién no se lograré en absoluto mediante la inserciénenlos
curriculos de cursos de redaccién, sino mediante cambios profundos enla
misma forma de organizacién delaescuelay dela posibilidad de convivencia
conlos discursos de prestigio, manifestados tanto enlos objetos culturales, en
particularenlas artes, como enlos objetos cientificos.

Hay que cuidarse de dos peligros que esta opcién puede traer consigo. El
primeroes admitir queel modo desery de pensar quelos estudiantes traenes,
por si solo, una marca de subjetividad que, como tal, debe ser reconocida
autométicamente como legitima. Comosujetos inmersos enunarealidad social
concreta, ellos tienen su lenguaje, su cultura y sus concepciones del mundo
cargadas devaloresideolégicos y fuertemente marcadas por sus experiencias.
Orlandi(1983),al analizarel discurso pedagégico,locaracterizacomoautoritario,
entendiendo con ello que tiene un referente oculto o que anulaauno delos
interlocutores: enla prictica pedagdgica autoritaria, el estudiante no tieneel
derechoalapalabra, nisiquiera cuandoloinstanahablar. Alinternalizaresta
relaciéndiscursivay doctaenlacuallaescuelacolocalasexpectativas sobresu
comportamiento, losestudiantes procuranmodelarla dentro delaimagen que
sehan construido de esta expectativa y desuinterlocutor. De esta manera, su
discurso pasaa ser apenas unsimulacro deun discursoautoritarioaprendido
enla misma escuela o en otrasinstancias en que se reproduce laideologfa.

Elsegundopeligroserialapuraysimplesustituciéndel discursoacadémico
por otros,aparentemente menosautoritarios. Esta sustitucién, ademés de que
no contribuyea que emerja el pensamiento critico, se constituirfaigualmente
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en un gesto autoritario, ya que le negaria al estudiante la posibilidad de
polemizar conel discursoacadémico. Negarleal discurso académicosu caracter
paradigmatico es diferentea negarle suexistencia, despojandolo desu papel
normativoy absolutizante. Segun Pécora (1983, p.94), “es necesario reconocer
laexistencia deuna contradicciénentreel cuadrodelas contradiccionesespecificas
delalenguaescrita ylasituacién histéricaque ha determinadolaposturadela
escuela enla formacién del conocimiento de esa modalidad. (...) El dominio
efectivo delalengua escrita puede darse s6lo como un desdoblamientodela
praxis lingiifstica y nunca como unamera asimilacién detécnicasy patrones”.
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