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Este articulo pretende d
de construccion

:::ltglr:e g‘f slus resultados en el proceso
bilingtic Le aul;.:l: con nifios de preescolar
Blie.. Los nifios han tenido un ano d
Ir)er;l‘i’:;fcllzn Cle1 hogares monolingi.ies. El tipo de ’intervenciones :
dia, ru en .a S.egunda lengua (.mglés) se podrian fenumerar pl ‘P
Pmducc'na diaria, lectura t;le diferentes textos ¥ juegos €n mglef- \
Sy iones orales esponta_neas de los alufnnos. se caract.enzajl principal-
por responder a necesidades dela rutina diaria del tipo : “Please, 0per
my thermo”, I finished"”, "1 §0 §
) trabI:'o sa_tisfechos con este tipo deresp
jar implementando nuevas estra

uestas delos alumnos comenzamos
litar una mayor y

mej )
ejor produccion oral en la L2. .
La estrategia realizada dentro del marco de esta hipotesis de trabajo,
tituye la construccion de un

bjetivo cons 3
e, esta estrateglad,

ha si i
sido la renarracion cuyo ©
da lengua.

le . )
nguaje alfabetizado en una segun ,
de la lengud materna. Como S€ habra

Se . 3
ha utilizado para la construccion !
cliferenciacién entrela ensenanza dela

i igen en und

observado no se hace ningtin tip® de
lengua materna 6 la segunda lengud '
Concepci()n del alumno com 505 de aprendl—
zaje y con un conocimiento
Esta construccio
en que es reconocida por parte
pedagégico pasado en las inter
Adin antes de nacer 108 individuos
mundo e interactuar con €l asi mismo, V@
ras para comunicarse hasta llegar @ la aquiSiCién del lengua™
5 . .
Ic)u;nr;esdllzsqe s es:irateg]?ef:r l):lof:lrzs,aparecer, va introdudendo al in_divi-
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duo : o] nifio a su V€2 enyP ¥
@ Onstih}lreel;%itasli ;rljp;:ulturaf I 1984 .106). La interaccion entre la
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)
erto dard
negociando significados yela rol fie exp E ard apoyo ¥
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. . fas brindadas al Colegio Jefferson por
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Sisterfi i‘;‘:gl{aje alfabe'iiz?do no es si'mplemente la apropiac.ién de un
Sroduets dacional, este tiltimo es el vehiculo que c?xpresa matenalmfente e}
reconstrus e los procesos generados por un esciltor al crear (exP—hcar) 6
Oralmenteui (COmpren_c{er) un texto. Por esta 1:azon, cuaxldo un r.uno hace
S a renarracién de un cuento puede dlctaf enun ler_lgua]e-q.ue-se-
! (Teberosky, 1992:69) aun cuando todavia no domine el sistema
ggf;OHal. Esta afirmacion proviene del andlisis .de. narraciones (ibid)
se observa que los ninos tienen un conocimiento respecto @ la
produccién de textos cuando todavia noson ellos quienes Con sus manos 108
escriben. Considerando el aprendizaje como un proceso en el cual se ha de
tener en cuenta el conocimiento de los nifios con respecto al mundo que les
rodea y sus intereses, se plantea el trabaj la narrativa, y €1 este caso

e P . .
specifico, la renarracién de cuentos: gia importante para
onstruir un lenguaje alfabetizado y ast Jograr un aprendizaje significative

(COI[’ 1993)
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i y transformaciones

lenguaje sus intereses S€ centraran €n
humanas (Bruner, 1988:29). Reconocien
género narrativo ofrece un contexto sign!
més temprana edad.
Considerando esto

Cuentos como una estrategia a4€ r
propician avances cognitivos i
esta tarea. Esto es posible gracias al Jesarrollode
o la reflexi6n sobre el lenguae Y ol desarrollo d¢ pLoc
la reflexién acerca del propio aprendizaje'
Una renarracion, al igual que la ¢
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explicitacién de esta estrategia, €
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o la biisqueda de la verosimilitud de los
la informacién que se ha
narrativa, obliga a un
jonamiento de proce-

del mundo en verdadero y falso sin
hechos, al segmentar, categorizar y comparar
presentado. Esto quiere decir que el trabajo con la
trabajo de operaciones formales por la puesta en func
sos cognitivos superiores.

Se ha creido durante mucho tiempo
en el aula posibilita per se, und buena expresio
lo tanto un desarrollo en el lenguaje. Nada més lejos
afirmacién. El trabajo con la narrativa, no s€ empe
blisqueda de un incremento en el vocabulario del nifio,

los sujetos a saber indagary plantear sus diferentes puntos
en un proceso dialdgico interno entre las dos formas de pensamiento

planteadas por J. Bruner (1988:24): el pensamiento narrativoyel pensamien-

to paradigmético 0 cientifico.
El autor e investigador Gordon Wells ha mos
teracciones cotidianas circulan narraciones sobre las

Fl articulo “Narratives from the Crib” de
-92) expone como los pequefios narrat
sus vivencias personales. Esta vision
nizador de los sujetos en un
ara lo que ahora S€ quiere

quela cantidad de charla generada
n oral en los alumnos y por
dela“verdad” que esta
Aia tinicamente en la
sino que convoca a
de vista, basados

trado ensus investigacio-

nes que en nuestras in
experiencias propias y ajenas.
Katheryn Olson (en Bruner 1991:91
sus experiencias buscando organizar
acerca del trabajo con la narrativa como 0rga
mundo alfabetizado es de gran pertinencia P
mostrar acerca de la estrategia de la renarracion-

LA RENARRACION
eraccién con el texto, es un

ritor y el conocimiento que
mente y luego de un
2 del narrador y los

La renarracion privilegia el proceso de int

didlogo continuo entre lo que quiso decir el escrito
tienen los lectores (nifios) acerca del mundo, para final
ruccién del texto, tomar €stos la vo
como si” fueran los autores del cuento. . |
] lugar del autor exige a los alurr.mos analizar, reflexio-
de los expertos: Esta reflexion permanente acerca

posible la construccion deunlenguaje alfabetizado
uien #modelard” con st rol de sujeto experto las
os frenteala escritu

ray/oexpresion oral

proceso de reconst
personajes y “hacer

Colocarse en €
nar y utilizar el lenguaje
dellenguajeeslaque hard
al ser el autor del texto d
futuras competencias de Jos alumn

de sus experiencias.
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necesario todo un proceso qué
ferentes lecturas de un mismo
s rasgos cudl fue ese proceso.

de istori
: preescolar puedan renarrar una historia es
in i i
, volucra a maestros y alumnos a realizar di
e - . » = -4
xto. A continuacion se exphmtaré a grande

E
L CAMINO HACIA LA RENARRACION

Para llegarala renarracion se realizaron una serie de tareas 0 lecturas
ntagut Ediciones, enfocadas hacia

del texto “The Three Bears” de Peralt Mo

la comprensién del mismo. Las tareas realizadas por ]la maestray propuestas
a los nifios fueron: 1) Seleccion del texto, 2 por la maestra,
3) Lectura recreativa del cuento, 4) Lecturay an

roles, 6) Renarracion colectiva®, 7) Escucha de adaptacion del cuento
grabado y segmentado en 10s diferentes episodios, 8) Realizacion del texto
gréfico, 9) Juego dramatico, 10) Renarracion individual y 11) Escenificacién

fina]_

A continuacién se explicitarén las tareas qué tuvieron que ver cor la
seleccién del texto y el anlisis del mismo por la maestra por consildfe{arlas
fundamentales y luego, @ grandes rasgos sé contara como fue el andlisis del
Cuento o texto experto con los nifios de kinder.

) Andlisis del texto
4lisis del cuento, 5) Juego de

LA SELECCION DEL TEXTO

Gran parte del éxito enund tarea
pleados POt e

daselecci6n del texto. Los criterios em
estan basados entre otras, €l las propiedades de
repetitivos, propios dela tradicio i
escritura se empleaba este recurso como U
primera fase podré resumirse €n Jos siguien®
por la maestra: su caracter formuldico, 12 cantl

la cantidad de didlogos ¥ discurso del narrador,

de renarracién radica en una adecua-
| maestropard esta tarea,
los textos formuldicos 0
do no existia la

tenidos en cuenta
dad de personajes del cuento,
de implicitos

la presencia

i6n del cuento “The Three
mento de construccién de

B 6. Como resultado de est

]aears ' realizando asf una funcién ¢ a ok <ulto ser muy complejopor o tanto

se no: ;

e higsﬁiz lazngt:a q:;e gof::?st:rf;:z:lu? como: reemplazar dlfer;entes comi-ctores
aptaciondelmt -vo: se reemplazaron algunos

por la Particulf “and” convirtiendo al texto, en Ut ex:o :2::;:;2;;; e his}:oria : travgés ol

Fﬁmentarios del narrador por dislogos qu¢ fa. ;a[ o5 por otras més sencillas. Jgualmente

juego de roles y se cambiafhl algunas EXPe} :‘llDS de]: hadas “Once upona time”- Hoy en

S T . H e 7 3

s6lo se utilizé el marcador de tiemP? clase . cuando se tenga clara conciencia de las

n texto con una

. tarea, la m

seleccionar u

dia considero que estos cambios se pueder ] s defecto,
reglas que caracterizan el cuento en partict ar e i
organizacién sintdctica més cercana 3 los proceso
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ANALISIS DEL CUENTO POR 1A MAESTRA
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INOS
STRA Y LOS N
LECTURA Y ANALISIS DEL CUENTO POR LA MAE

tres factores que conforma.réfl los
Esta actividad estd basada en 10_5 dela tarea, asaber:el cﬂl_"ocm}leniz
saberes en circulacién dentro del espaf:?os rodea, su cultura y vlvenﬂij; a
de los alumnos acerca del m“ndZICizxto y el saber que posee ei;:::?;?iento
informacién pmpordo[.\ada P01; evaluacion que ha hecho de:aC2ctividad la
paitic del analigisde B ecunda lengua. Durante eh;’lace por etapas,
que tienen los alumnos‘ e lseeielcuento,esta lectura.festraciones conel
maestra y los nifios se reunen yrca de la coherencia de L L:,breemendidos e
alli se dialoga por ejemplo alcen experiencias pERUILE mo se dijo en el
texto, se compara e.l temr:;rdial de esta activida,d;j 1:: {ndices o marcas
nplicitos; Bl ahjeslye P2 del texto indagar a partir 1 mencion. Las pre-
R las particulares del te)(t‘lJ & aspectos ocultos ©
textuales cudles son las IEgntan principalmente a ose‘emp10 enlugarde
P R e ?-;Pu diferentes enunciados-) che:\tré Ricitos de Orr:’
implicitos reflejados en O;e lectura 0 Pfegumar con:lé Ricitos de Oro entrd
hacer una Compmbaaon. la maestra pregunta P C(l) o el que haya emtrac,IO
a la casa de los tres 0s0S; - os dice de Ricitos £ rah,u'rma:)s no se haran
c epuntillays Ece=p ;1119 2 untos de vista d,e losrtada atendiendoalos
"o el casar;clldjsign que parezca m.ai:: Zesarrollo cognitivo de
esperar y se llegaala fzarrador, con el consigtt€
indices que muestrae

te
ar q'l.le es
Es im
te evento - diomas ya q
jetos inmersos en €S os idio
los su]etosf lmr'ne e hanhechoer amb
tipo de reflexion

Jaborada ol
in entender 0 € iemplo, en
4 s o respuestas sin en dos més tarde por €Jermp
quedardn pregunta ender, son retoma
- : r r
elementos atin sin comp
juego de roles. )
No es tarea de este artl:&‘vino
por la maestra y los z‘ﬂumno e
aprendizaje el trabajo d.e %0 encuentalato .
lenguaje alfabetizado tenien Lori s

J uccio :
. ontos de las teorias reg 4s complejos |
dice los planteamien

s m : en las
ha i te como por ejemplo
elementos mas simples :s]adamen

llegar a
io aisla r, house, para lleg?
= bulal‘lo mothe i izar
1993:195). Ensefiar voca como: bears fath?;o or lo que s€ P“e(_ie E;maltual
i nomrre;ua carece de sentidO P ntexto de practica tex

. en Y]
construir una nueva

i nunco
ifnos 1
de las producciones de los niit
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do el proceso Jlevado a €
flanza-
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ilita 1 L
i fta cllilcliaol del texto. Esto contra
a
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nistas donde se parte de lo

nme[SOS e
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ANALISIS
DE LAS PRODUCCIONES DE LOS ALUMNOS

Para este anlisis se t .
explicitadas por Lilj eru?h-an en cuenta las duali .
cialausencia]iler][:;I;ZZTolcmsnli}{ (1990 :68) el d:jil:'c;;(ie;ii; lo]narratwci
s el relato y el Conocim'c.r’ la accién y el mundo mental de | - Pl.‘es?n

A continuacién :ento de,l lector/oyente. AR PRESIIAIES
dos. Este anélisis EStépbaeSsegtare los resultados de cinco regi liza-
discurso textual de los na.-o en una descripcién de las ¢ ngtro,s ana I;al
mismo. Una vez puestas erllllos ? partir de la organizacigracFen,Stl,cas del

onfiguracion las l"enarracionesndz1;10::l ;tlllfzmjs

se comien
za a hacer el analisi
. andlisis
categorias menci de la Organizacion sintact;
cionadas anteriorme clon sintactica, a partir de las

explicitar a cabali
alidad todo el
mo
resultados de los nifios se most e
rara

nte, De 2
s anél'b_ldo a que mi interés no €
1 .
o s sis, amedida que se relatan los
qué consiste e] mismo

PERFIL SINTAC
T
ICO DE LAS PRODUCCIONES pg
. LOS NINOS

A:xo (alumno): “ The
To the hoyse, A girl |

Es la versign norm
A girl look(ed) 4 t:

er Bear and Baby Bear

00k(ed) to t}
e ho ”
4se " (lo que estd entre paréntesi5

tizada)

esoup " (lo s
ub

bowl for
5 , Baby Bea " Z diumb
Abig chair or oty ey owl for Mother Bear, a tt°
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glés, substituir un verbo no conocido por otro
las distintas construcciones Ver-
patol por la palabraque les hacia
e no la podfan decir en inglés.

entonacién similar al in
conocido y utilizarlo repetitivamente para
bales. Tambien los nifios preguntaron enes
falta en el enunciado en el momento en gt
Algunos ejemplos son:
“ And look(ed) to the t
for (of) Father Bear”.
“Once upon a time and the hou

vivian?) lived to the forest ”.

hree bowls. Goldilocks prob (tasted) the soup

se the three bears....(how do yousay

Momento 3 (un alumno):
Se encuentran construcciones
“The bed for Father Bear and t

Bear”(Ver anexo 3). :
Tambien realiza construcciones verbales mas regidos (

no dependen del verbo constructor) introducidos por un.v.er
(decir, rogar, pensar) en pasado e jgualmente hay un inicio

pronominalizacién. Por ejemplo: .
“The bears coming to the house and Father Bear sald:

: ’
has been eating MY soup”- , :
Una vez mostrado en lineas generalesdcorno esCI T
' i cuerao
organizaciones sintacticas de los alumnos d€ a '
; lidades narrativas:

momentos daré comienzo al anélisis de las dua

nominales por ejemplo:

he bed for Mother Bear and the bed Baby

elementos que
bo de palabra
del uso de la

#Gomebody

4n caracterizadas las
ferentes

LAS DUALIDADES DE LO NARRATIVO

del decir, €s decir como el

te la historia- Este ordense puede analizar
o del relato- Fl texto fuente que nos

orden perfectamente lineal tanto en el cuerpo

cién de sus enunciados.

EL DECIR Y LO DICHO :
¢ con el orden

Este punto tiene que V€
narrador presenta secuencialmen
desde los enunciados
compete a nosotros tiene un
del Ja organiza e ’

re;Zchsglochesiéng al texto el narrador ha utlllgadotz:ioir::o ::
conectores qué articulan el cuerp@ ‘fel relato, algu?ctlz :cis an la posicién
son: but, while, first of all.La mayoria de las ve'ces éstos . :Cio COI:n oy
de asociados al igual 9U¢ los marca'dores de tiempo ¥ €5P5-
. the kitchen- De

morning, in the Jivingroom,

~ st bneiae 1998 /3 [ ® O\
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One moming  they
for breakfast.

it in the three bowls.

too hot to eat right away

were havin
Moth & porrid
But it ik poured &¢

50 ...

was

Este tipo de
SeHede OPEII-‘)aCio::snce: tores que vana orientar nuestra | i
dad, orden, contEXtualig mt-“,fas como relaciones de ¢ alectura implican una
en el adaptado por la [ilaﬂon espacial y temporal Ca usa efecto, simultanei-
conjuncioén o ”conectivo”aeStra' los nifios ar ticula;’onon-llo se puede apreciar
el:l}mdados- Esto implicaa[;q (y) encabezando ¥ uni el texto a partir de la
ninos hebreos analizada al igual que en las renar 1er}d0 la mayoria de 10
S por Tolchinsky que n::;:()nes escritas por los
ros nifios tienen un

control local
al enum s
Alumno: “A g?f?f. E;dltlvamente enunciad
. % tl 1s lookino 1 0 >
family” oking in a window and SPOr enunciado:
ay: “not here, n
. not here the

“A
nd open (ed) the door,”

”And lOOk (
ed) t .
Al avanzar en e| anélisi)s Ee e

cémo i
la utilizacién exces; e las produccion
€siva es de los nifios se observa

del HC
onec "
ueVantZr. d){ (and) funciona com”
Indicar un control global del

se encue
cia de digltran o8 didlogos. En el texto0
0gos en forma de discurs?

temporalnl Bs decir
los didlogos de fos
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s se observo la utilizacién de los

presente, gerundio) y un uso inicial
rbo “said”. Mirese el
jaciones en el us

siguiente registro donde atin hay vari o del verbo:
Ao : “... Mother is said : “the soup is hot” and Father bear said : “yes”

and Baby bear said : “the soup is very hot” .." (Ver anexo 3)

Otro elemento para analizar en el decir y lo dicho es el orden de los
sucesos y el orden dela enunciacion. Se vio una total coincidencia entre estos
d.os 6rdenes e incluso enalgunas renarraciones s€ sobreexplicitaron algunas
situaciones como por ejemplo en el didlogo mencionado anteriormente 0

como se muestra a continuacion:
Ao:”.. Agirlis Jooking in @ window and say: “not here,

family” and open the door” (Ver anexo 3).
Nétese que para los nifios €8 importante 12 secuenci
perfecto orden cronol6gico. Un evento €5 precedido por aqu

mente le sucede asi como cuand® ellos cuentan para jugar a salta
y... tres !” Aparentemente el tiempo S€ construye prt
para asi aprehender el significado de los acontecimientos:

_ En las producciones de los nifio

EEmpos verbales indiscriminadamente (
" P

e los “verbos de palabra” en pretérito con el ve

not here the

a de acciones en
é] que logica-

mero en estricte orden

LA PRESENCIA/AUSENCIA DEL NARRADOR

El narrador siempt

o estd presente en el texto pero esenla funcflon de
dente a traves dela

encia es mas evi

orientaciony evaluacion donde su pres : ygefates
pronominalizacion, el discurso referido ¥ los comefltanos y obse
do virtual de Jos personajes:
on el omienzo clésico de los

que haga respecto al munt
Las producciones de los nif

cuentos de hadas, el desarro

utilizaron los didlogos para
Ao 1: “ Mother Bear c00

very hot”.

Ao 2: “Goldilocks prob ( tast
“This soup i delicions”-
1 le
Es decir que incluso una 528‘{“:3%
introducen en sus relatos dialogos delos persona]epﬁmo

el
texto en un juego entre el plano del relato ¥ wn
; . i on
realizacién de comentart jones, 2%

0s descripc d
; ies que aron
caracteristicas € intenciones jesid

’
e los persona
. o ar a los persona
gestualizacion oral de 10s nifo P
roles. En las renarraciones se 0

e esta manera:
ud Father Bear: “Oh! A soup very,

od) the soup for (of) Baby Bear and dit (said):

ngua los alumnos
van a enriquecer el
de la historia. L2
tos respecto @ las
implicitas en la
jes en el juego de
de la historia.

sal represent |
pservo un recuento objetivo
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, Otro elemento

casl inexistente en 10: tt::te ren cuenta es el uso de la T
y otra vez los nombres d os reproducidos por los nj _pmnommahzadém es
e]?rflp lo: “Father Bear Me = personajes o la nomin 'n.o’s_ Solo aparecen una
? tilizacion del prono;nb Ot}f,e r Bear, a girl ”. La renaarqor.],de 18 TisIMOS PO%
ue aquella con un niv: she” para reemplazar e] racién donde se vié la
en la construccién de |a nSOmbrz de Goldilocks
egunda lengua mas

o.Lap
P ronominalizaci
m nalizacié
as tardan los nifos en co aCtlon es una de las categorias d
nstruir rias del lenguaj
. uaje que

LA ACCION
Y EL
MUNDO MENTAL DE LOS§ PERS
ONAJES

Lili
diferenxcl;:;la Tolchinsky (1992:9¢)
entre las acci .
< i ccion
emorizacioén de los episodif)i‘. ); l
,la

toma t i

res :

as motivacimdlcadm'es para mirar las

VEIbaIiZaciéones de los personajes: la
n de los estados mentales 0

D !
€ una finalizac

Ao ”Th
+ "Thr
Las afir ee bears

1 .
En 992.9.2) dice al recq
€morizacién de los

ion de] Cuento:
look ¢ "
- r0e ;:; twmdow the Goldilocks”
€S confi : T
P onfirman lo que Lilian Ichinsky
a Tolchins

rdarn

0s cOm

; ol .

episodio a Organizacig
111

maCiOneS a

ReSpect
0alo
Pudo obseryar qlles; e

stados
menta]
El t 0s ales de
i PreSemalumnos 58 apeganlos Personajes en los registros 5¢
Plicitos, por 2 pocos elem a la historia s registros
Curiosa. [pya| Jemplo, 1a car entos de sybjetif: tal cual fue contada-
alguien hg A mente, los estad Acteristica de Rj jetificacion los cuales estdn
e ci
cada uno y :ltado enla casa ici(e)S Mentales de Jog tos de Oro de ser una nifid
Susto de Ricitog :1] tlgcables por lasPCersonajes -
e I . 5 ﬂract 2 o
184 O implicito en Iy formy .- delavozde
orma como h < E
uy6. En

Y .
ahora... cuéntame el cuento como si fueras el autor!

2;28;;22 SC;eelcati ;Ziroducciones los.nifms hicieron.ex'plicitaciones o aclaracio-
P——— e estos aconte'amlentos o sentimientos de los personajes.
_ os alumnos de Kinder son un recuento de las acciones de los
Egii‘;‘;ale§ do’nc‘le no hay transfor’maciones verbales que puedan mostrar

psicologicos en desarrollo 6 verbos que mostraran estados psicolo-

Elegs d.e los mismos. Estas dualidades se pueden apreciar , pOr ejemplo:
Sin transformacion del texto fuente: »Baby Bear said: « Oh, somebody

has been eating my soup”.
Una posible transformacién:

has been eating my soup”-

Estas dualidades se pueden apreci
momento en que los nifios dramatizanelcuen
y corporal juegan un papel fundamental para mostrar 108

de los personajes.

“Baby Bear sadly said: “Oh, somebody

ar mds, segin mi parecer en el

todondela gestualizacién oral
estados mentales

E ;
L RELATO Y EL CONOCIMIENTO DEL L ECTOR/OYENTE
{versaciones, omisiones

n en cuenta las terg
latos.

n algunos agreg
dayvand come

Para este punto sé tuviero
0 agregados que los nifos hicieron en sus €
Se pudo apreciar qué los nifios hiciero
e_specialmente cuando esté toda ]a familia reuni
€jemplo es:
Ao: “Mother Bear said:
Baby Bear said “the 5017 is ve
Aparentemente este episodio €3
familia reunida en torno a 13 mesa donde
p.ar ticipantes. Igualmente esenesta escend dop
ciones locales al ser el padre quien propone it
madre, como en realidad estd €” el texto-

Otrotipode agregado lo podemos veren€
Ao: “A girl is looking in @ window and sy

family”...."

Pareciera ser que @ través de 105 dialogo
Narrador expresa en VOZ alta lo qué piensa
aconteceres humanos.

El conocimiento de
que hacen los nifios al repr0
tener en cuenta pues ]eemos” @
hayamos construido.

185

ados al texto
r lasopa- Un

» and Father Bear said: “yes " and

“the soup s ot
ry hot” (Ver anex0 3).
muy significativo al representar a la

se da un dialogo entre los
de se observaron tergiversa-
de paseo al bosque y 0 la

eranexo 3):

| siguiente aparte (v
ot here the

. “not heré, 1

najes el alumno-

s de los perso
las relaciones ¥

acerca de

i i0 inferencias
rior y s4 relacion cor'1 las in
ircunstanclas quese deben

| mundo exte
Je conocimiento que

ducir l0s te
partir

xtos sonC
de los marcos
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del rel 5
ator 5010 al
gunas
mente. Se hicieron sust_l:)c‘alleS como en los ejemplos menci
i 1tu en i0r-
de “porrid ge” 6 dealgun clones de algunas palabras Cl(?ln s
oSV com ”
erbos por otros ms sencill ; d soup” en lugar
os y de uso cotidiano-

CONCLUSIONES

® El trabaj
JO con la estrateg;
At egia de|
0s i o
I;;‘rlblhdad de utilizar las estruzten
a

expresarse alfabetizadamentu
e

de los di
: 's diferentes procesos
Lo que mos

arracio
- é;f.‘llon ofrece a los alumnos 12
e i i
o lenguaje en su totalidad
n
asegunda lengua. A pesar

el te tra
Xto experto orienta tant FO106 alaon et el 050 del

Una de las mayores

0, es POSlbl .
een
betizada, primer lugar unl

deY 7]

en” la

ar los teloneg par Segundalengua. Un ejempl0
a la escenificacign del cuento

co i
mMprensign en nue

Gener

almente ¢ 4;

Kin eel tipo d

I it (va han tenid e
"—‘I'larracjgneS Y
objeto), injci

Vas situacipn -

Ciones
u
que hacen los alumnos de

Bual que las e,y g
i s e e, 5 0%
Si comp;rsnunciado. e alumHOS reConstiiOS' estudiadas por
educacign d‘;‘OS las Produccion yen el texto enun”
rio con aquennde Se privi]egia l‘“-S d
del lengygi acentrada en I, .
J¢ Mucho mgs avanpr
z

e los
a .
aprendiz I umnos inmersos en uN?
dctica texta}e sumatorio de vocabuld”
ual, se observa un dominio
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edida que los alumnos se centran en un tépico signi-
las diferentes lecturas que s€ les ofrecen
acerca delalengua y desu use.
nmersos en esta problematica

posible en lam
ficativo donde a partir de
ellos realizan un proceso de reflexion
Esto implica considerar @ los sujetos i
como sujetos activos dentro de su propio proceso de aprendizaje.

Otro punto que considero importante nombrar es aquel qué tiene que
ver con el proceso para alcanzarla renarracion. La construcciénde un
lenguaje alfabetizado pasard por diferentes etapas. Los nifios cons-
truirdn el lenguaje, primero, a partir de laacciényla representacio’n

iconica hasta llegar a la representacién simbolica o del leng.uaje.
El trabajo con la renarracion implica tener en cuenta las c.hferentes
dades de los sujetos en un mismo nivel. Con
el texto hard Ja funcién de modelo de 1as
tando asi, und expresién oral
sto sin la presencia del
licitas del

competencias 0 habili
que

esto se quiere decir
lumnos facili

producciones de los 2

alfabetizada. Esto no €5 posible por supue '
as reglas 1mp

asus

maestro quien a través de la apropiacion del peEliai TR
alfabetizacion= guiaray orien .
6 a explica-

texto -su propio proces0 de 7
alumnos en este juego entré la comprensio
cién 6 produccion de textos.
Al comparar las produc i
comienzo de este articu
de renarracionseé concluyeq
mayor frecuencia en el uso de 12
utilizacion de la leng :

laicos permi atr e s

El u formu
so de textos . organizacid

repeticion una mayor comprensio a,s :
Az AR T

al aportar situaciones significat!
mitos ¥ Jeyendas:

posibles : cuentos,

mencionadas al
opiciadas porla est}fategia
ncuento facilita una
demés de la no
istrados.

ponténeas
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ANEXo0 1

ADAPT
ACION DEL CUENTO «THE THREE BEARS
.

Once upon a tim

bear, Mother bea: ;:;"; ‘;’EIE three bears who lived in a house in the forest

bear, a medium bow] for Moth ey They had in the house a big bowl for Father
erbear and a little bow] for Baby bear. And they had

three ch
little chair for Baby bear. And they ha;fl?rl a medium chair for Mother bear and @
i ree beds. One bi
g bed for Father bear, on¢

medium bed
5 mf:r:\ I.vlotl;:;r bear and a little bed for Baby b
Ing, Mothe i -
r bear was making soup for Father bear and Baby bear:

Mother bear saj
id: - The soup
to walk in th upis hot. Let’s go fora ;
e forest. walk in the woods». And they went

Goldilocks tas
ted th
This soup he soups. - Ouch! This soup ; )
P is cold!; (sonido de P is very hot!... (sonido de sorbido) -

S0 sorbido) - 3 A
up of Baby bear, 0) - This soup is very good!. And she ate the

S 1 g .

ock :
sat down isns":;d;)Wn n the medium chair
e little chair ang f -
And Goldilocks we ell down and broke the chair.

i nt upstaj

:; :ard!. And she went to Pstairsand looked to the big bed and said: - Oh! This ped
wer: tc; t:e little bed nd she said: - O thisbed istoa sofl And

n

looked to thzt::::eaa:éhgof:.er bear and Baby'ij:arldczzldgocks slept in the b;:;r

Eno.jada). And Mother bea: : i Oh, somebody has bee:e1 ac}.(. And Fathelr voZ

mujer). And Baby bear sai;ald: - Oh, somebody has bee ea.tmg my soup' ( .

: And Father bear e Oh, somebody ate a] eating m¥ s-oup! (.Voz”r

ather bear sajq. - Oh. 5 nt to the living room and { soup and finished it 8%~

SomEbodY sit down, in‘mOmEb‘ody sit down in my ch 'O!Dked to the chairs. An

my chair and broke ¢ Y chair!. Anq Baby bear SaidlalghMother bear said: - O:;

: : - Oh, somebody sit dow™

i ol -Oh, this chair is hard!. And
h, this chair is soft!. And Goldilock?

Goldil

sleeping inmy bed) o, L MOth;:im upstairs. Father bear said: - O
and here she i 1~ Oh €ar said: Oh, somebody has been
! SOmEbOdy has been sleep'mg inmy be

Goldilocks
i Opened h
Jumped out of th €r eyes anq
e bed a looked ¢ .
bears looked in the windzirran downstairs ang W;tthe three bears. Goldilock®
i out of the house. The thre®
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ANEXO 2

CONFIGURACION DE LA ADAPTACION DEL CUENTO «THE THREE BEARS»

Once upon a time there were three bears who lived in a house in the forest

Father Bear
Mother Bear
and Baby Bear.

They had in the house

a big bowl for Father Bear
2 med bowl for Mother Bear
and a little bowl for Baby bear-

Bear and Baby bear: '
i e #The soup is hot. Let's

was making sou
go fora walk in the

Mother Bear

Mother Bear said:
woods”:

alk in the forest.

A nd
they went to W ! 4
(‘:“0 girl, Goldilocks looked in the window of the hou el by
- the girl opened the door G
Goldilocks looked to the three sm.lps. |
Goldilocks tasted the three soups: ot 5
very hot” ;
uggrr | This soup is very
cold” _
#ggrr ! This soup 18 very
good”
And h ate the SOUP of Baby bear: ;
i A i irishard”
And she in a big chair- “oh | This chairis
Goldilocks sat down ity ol e
i - e -« chair is soft”
] ina medium ¢ O ! This cha
i t down ; ;
And Cjoldflocks z:t T the little chal” el downan ook
find goij{:m;s sat down in the |ittle chair the chair.
oldilocks
- upstairs : ;
and Goldilocks wl«’t’r:e(i ,:thﬂ big bed +Oh { This ped is Bard
00
and 0¥ '
o sald.t to the mediu™ ped “0Oh! This bed 15 too
wen ]
" SEE said : soft
she =
S to the jittle bed »oh ! This ped is good
a she went
- she said: d
Ao in the bed.
And Goldilocks slept
Father Bear
Mother Bear and By
me back- ] "
And Baby bear ca b to the s0uP Oh! St?mebody i
and Father Bear loc.)dl fpotlee il
said:

189
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and

and

And

and
and

And

And

and

and
and

Mother Bear

Baby Bear

Father Bear,
MOther Bear and
Baby Bear
Father Bear
Mother Bear

Baby Bear

Father Bear'
Mother Bear and
Baby Bear
Father bear

Mother bear

Baby bear

Goldilocks

GO]dilDCks

The three bears

Alejandro Sola

said:
said:
went to the living room
looked to the three chairs
said:
said:
said:
went upstairs,
said:
said:
said:
opened her eyes
?ooked to the three bears.
Jumped out of the bed
ran downstairs
went out of th
e
otk house,

Goldilocks Tunning.

“Oh 'Somebody has
been eating my soup”
“Oh 'Somebody ate all.
my soup and finished it
al!”

“Oh 1Somebody has
been sitting on MY
chair”

“Qh 'Somebody has
been sitting on m¥
chair”

“Oh 'Somebody Nas
been sitting on My
chair and broke it”

“Oh 1Somebody Nas
been sleeping ! my
bed”

“Oh 1Somebody has
been sleeping in ™Y

bed”
“Oh ! Somebody has

g ped
been sleeping 1M flﬂY
and here she is

Y h t I
anor 1 ueras e auto’ H
a... Cuéntame E[ Cuento como st f

ANEXO0 3

amente de uno de los alumnos.

Ejemplo de un registro organizado sintactic

lementos Regidos
Asociados Sujeto Verbo Sujeto Pospuesto Comp
Once upon a time : el B Bk
who living
— The bed for Father bear.
- the bed for Mothe bear
and the bed for Baby bear
The soup Mother Bear,
and the soup Baby bear-
The chair for Father bear,
The chair for Mother bear
and the chair for BabT);beSZrL.tP Sr:
“The
. “yes” .
Mother is said: « The soup 15 VETY
and Father Bear said: "
" Baby Bear ~ said:
e s “Not here,ﬂnot here
. girl is looking e
" say: '
he doo!
( soup i$ in the table
s o i is finished:
: by T :,:p for Father bear,
aA si:up for Mother bear,
for Baby bear
s::lepCh ¢ Mother bear
8 bear
Father
i n the cha.r 0f i =
i i i i in the chail ol
" sit dow!
imd sit down i y
A upstmrs Father bear d
and is broken in the ped the a s e
Goldilocks -
her be:
. . to the ped of Mot i S
™ say: "
e 5t;nd up and g0 il
She r
and said: s " Bab: :‘:a
i
And bed f Baby
:n:: g;’ to the ROUSE agomebody ]'la‘;]p”
) sleep. y:
. been —
The bears coming S o n
and Father bear said: been—-‘my -
“My soup-
™ Mother bear ~ said: o hasmeg
| eating mysoupan
" Baby bear said: o
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F
ather bear  said:
“Somebody has —

sitting in my chair”
“Somebody has —
sitting inmy chair”
“Somebody has -
been sitting in My
chair and is broken”
“Somebody has
been sitting on MY
bed”
and "Somebody has
Baby bear said: been sitting in MY
bed”
“Somebody is in MY
bed and hereshe is”

Mother bear  said:

and
Baby bear said:
Father bear said:

and
Mother bear  said:

Goldilocks wake up and
n

and running
and
go
and ‘
And :’Pen. in the stairs
the bears unning the door
looking Go]dl
; i it
Goldilocks, g ocks on the grass
of the house
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RESENAS

ia de la lectura. Estudios sobre

LARROSA, JORGE (1996) La experient
. A. de Ediciones Montseny 43,

literatura y formacidn. Laertes

bajos-08012. Barcelona 494 paginas.
Por Harvey Tejada
Universidad del Valle

adela Educacion de la

profesor de Filosofi
o una

UniveI;ZiZbra de Jorge oh o .

g ad de Barcelona, s€ puede considerar como un gran reto
aut,entica aventura en la medidaenque invitaa interrogar, desdeotraorilla,
qué es la lectura como formacion, com? experiencia. Y quéesla formacion
como lectura, qué es un texto Cudl ha sido el papel de los “aparatos
elos conocimien-

f edagdgicos” o “aparatos de produccién y transmision d
0s”, en dicha formacién, para citar solo algunas de las preocupacwn'e? del
autor. Su papel de filosofo salt i posicién la manifiesta
abi .
. biertamente cuando dice: mMe gustaria mant
in i
terrogacién en el que 1a pregunta por la le : Hlosofia 0 de
convirtiera en una cuestion de historia, 0 de sociologia, 0 de i o8
lingiifstica...”.
2 El trabajo se enmarca
titulo: la lectura como GXPEIiEHCia y la

formacién como lectura- Y si bien €8 cierto qt.le
pectiva amplia,

dentro de dos

flexible ¥ critica estd

estudios sobre li e )
abierta a otroi il;lizarfe‘;ra"s nga a literaturds pero tambient ;.Ja'rte d? la
filosofia, parte de la historia, parte ela sociologiar (y no s facil xinagmar
qué parte) puede contribuir a transformat }a VIC:fi :ﬁ:ifaglzr;i?as 15 s
Para Larrosa la lectura como fo’?r;l;c:;nl :S:, faormacién”, e
: izar en lo queé SOmMOS.

tividad. El aspecto central de su ané ' l
la lecturd pueda rea

cion” i ot
CDn o “de-formacion” qué !

uando Larrosa discute Ja lecturd como forrfn
subjetividad del lector, 10 jmportante es la for 0
5. Por ellor Jos pro ositos

nos interpela o nos pone en cuestion: == Squisicion et
se pueden reducir a unt pasatiemp?: i a 4 858

er plano la
«to nos afecta,
delalecturano
onocimientos,




