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Reflexiones acerca de la educacion de los sordos...

INTRODUCCION

En todas las épocas los educadores de sordos han abordado su labor
siguiendo las directrices que consideran mas correctas para el logro de las
metas educativas. En los paises en desarrollo como el nuestro, las diferentes
propuestas se han basado en los conocimientos y en la experiencia de
educadores de los paises mas desarrollados. Es asi como, durante mucho
tiempo, han prevalecido practicas como el oralismo (ensenanza de la lengua
oral por medios terapéuticos) v la comunicacion total (uso simultdneo de
seflas y la lengua oral). Este transplante de enfoques, metodologias y
técnicas se ha hecho a veces, como hace ver Ramirez (1995), de una manera
irreflexiva y sin tener en cuenta las peculiaridades de nuestro medio. Pero
hay que reconocer que el espiritu que ha animado a nuestros educadores ha
sido siempre el de poner a disposicién de los escolares sordos los tiltimos
avances en educacién especial que puedan llevarlos al logro de las metas
educativas en el maximo grado posible. Nuestra época no es la excepciony,
una vez mas, ante el fracaso generalizado de la educacion de los sordos en
el ltimo siglo, la comunidad educativa estd explorando nuevos caminos.

Subsisten, sin embargo, tres problemas. El primero es que la educacion
de los sordos no ha logrado manejar adecuadamente lo que yo llamaria,
tomando un término de la historia lingiiistica italiana, la “cuestion de la
lengua”. Es sabido que en cualquier situacion de educacién de minorias
lingtisticas es necesario definir cudl o cuales van a ser las lenguas de la
educacién y, una vez definidas éstas, es necesario disenar e implementar
estrategias que garanticen la adquisicion de las mismas, para que el apren-
dizaje de los contenidos educativos se dé sin tropiezos. Esta obsesion por la
cuestion lingiiistica ha llevado, en el caso de los sordos, a que a menudo su
educacion se convierta mayoritariamente en una educacion lingiiistica, un
peligro contra el que nos advierte Skliar (comunicacién personal). Un
segundo problema, que es aiin més grave, es que todavia tiene gran arraigo
en la comunidad educativa el enfoque clinico-terapéutico, que hace ver al
sordo como un individuo que debe ser “normalizado”, en lugar de uno
socio-antropolégico, que lo hace ver como un individuo miembro de una
comunidad minoritaria que debe ser potenciado a partir de sus peculiarida-
des lingiiisticas y socioculturales (Skliar, Veinberg & Massone, 1995). Esta
vision del sordo predispone tanto a administradores y maestros como a las
familias y a la misma comunidad sorda, a tener bajas expectativas ya
comunicarles a los educandos mensajes subliminales que les bajan la
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¢ QUE EDUCACION DEBEN RECIBIR LOS SORDOS?

Ante esta pregunta, la primera respuesta que viene rapidamente a la
mente es que la educacion de los sordos debe ser una educacion que tenga
como objetivo su desarrollo integral como individuos y como ciudadanos
colombianos en igualdad de oportunidades con los oyentes. Ciertamente,
una educacién realmente democrética es un ideal que no se ha podido
alcanzar en Colombia (ni posiblemente en la mayoria de los paises) aun en
el caso de los oyentes, tanto de las mayorias como de las minorias. Pero este
hecho no debe arredrarnos. Los que trabajamos por la minoria sorda debe-
mos fijarnos de todas maneras unas metas altas de calidad y cantidad hacia
las cuales dirigir nuestros esfuerzos, aun reconociendo las innumerables
dificultades y la diversidad de factores que hay que tener presentes en este
esfuerzo. Elementos clave y que pueden compensar fallas en otros respectos,
son el uso de lengua de sefias colombiana (LSC) y el desarrollo de la
autoestima, individual y colectiva, mediante el uso de la LSC y la atencién
de la escuela a las maneras de abordar el mundo a que se ven obligados los
sordos en razén de su ausencia de audicion.

La importancia de la lengua nativa en la educacién de los nifios de
minorias lingiifsticas ha sido reconocida en varias oportunidades. Es célebre
la afirmacién de la reunién de expertos de las Naciones Unidas en el sentido
de que la lengua materna es el medio ideal para la educacién de los nifios de
las minorias, por lo menos en los primeros afios (UNESCO, 1953). En el caso
particular de los sordos, practicamente todos los investigadores contempo-
raneos estin de acuerdo en que en su educacion se le debe dar particular
prominencia a la lengua de sefias de la comunidad en cuestion (Para citar
s6lo algunos ejemplos, Liddell, Johnson & Erting, 1989; McAnally, Rose &
Quigley, 1994; Sanchez, 1995; Skliar, Massone & Veinberg, 1995; Anzola,

1996; Svartholm, 1994, 1995 y 1997). Laimportancia se debe a que las lenguas
de sefias, al utilizar el canal viso-gestual, son el medio mds natural y efectivo
de comunicacién para los nifios sordos, permitiéndoles su socializacién y el
consiguiente desarrollo del lenguaje, vehiculo para la construccién de la
realidad y el desarrollo cognitivo. El acceso a la lengua de sefias debe tener
lugar a muy temprana edad, ya que sin ella no es posible la adquisicion de
una segunda lengua como, en este caso, la lengua oral de la mayoria. Los
hallazgos de Lenneberg (1967) y los de los estudios revisados por Krashen
(1973) y Ellis (1994) muestran que hay un periodo critico o mas favorable
para la adquisicién exitosa de una primera lengua (hacia los primeros cinco
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anos) y de una segunda lengua (hacia el final de la pubertad, aunque se

sugieren algunas precisiones). Asimismo, los estudios de Cummins (1984
en Baker, .1993) demuestran que, de nuevo en el caso de los hablan ’
lepguas r.mnoritarias, es necesario desarrollar habilidades cognitivo-
micas primeramente en la lengua nativa, para que se den buenos res
en el desarrollo cognitivo y académico. Se puede ver entonces |
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para ello. Primero, que el castellano es la lengua de la mayoria y es oficial en
todo el territorio nacional. Segundo, tiene que ser la forma escrita, debido a
que laadquisicién de lalengua oral no puede hacerse en el caso de los sordos
de manera natural, por su carencia de audicion. Y, tercero, porque el domino
del codigo escrito es un requisito ineludible para el éxito académico, que a
su vez es clave para que el sordo funcione en todos los demds dmbitos, sobre
todo en el laboral.

Aparte de esta respuesta rdpida, de corte sociolingiiistico y
psicolingiiistico, podemos agregar otras consideraciones de tipo mas
antropoldgico. La comunidad de sordos colombiana comparte en este mo-
mento caracteristicas con las sociedades “orales”, en tanto que agrafa, es
decir, que en general el grueso de sus interacciones se dan cara a cara, con
utilizacién muy marginal de la escritura. Ong (1986) presenta las diferencias
en la psicodindmica de las sociedades “orales primarias”, con respecto a las
sociedades “graficas”, que se encuentran en el otro extremo del espectro.
Las diferencias tienen que ver, entre otras, con los tipos de informacién que
se consideran importantes, que se preservan y la manera en que se transmi-
ten de una generacién a otra. Es evidente que, en la medida en que la
comunidad sorda se apropie de la lengua escrita, cambiardn su visién de si
misma, la imagen que proyectard a la comunidad mayoritaria oyente y su
contribucién a la vida nacional.

En todo esto, ;qué se puede decir sobre la oralizacién? Sabemos por
experiencia que, dado que la mayoria de padres de nifios sordos son
oyentes, les cuesta trabajo aceptar que su hijo no pueda articular y compren-
der la lengua que ellos hablan. Pero asimismo sabemos muy bien que, con
los medios de que disponemos actualmente, la oralizacién, en un grado
funcional y socialmente aceptable, no es un objetivo alcanzable por la
mayoria de los sordos, no obstante largos periodos de tratamiento. Por eso,
los investigadores contempordneos proponen que la oralizacién sea una
opcién para los padres y los nifios que la requieran, pero que, dadas las
graves repercusiones psicolégicas que puede traer a un nifio el fracaso en la
oralizacién, no es conveniente que sea un objetivo de la escuela. Puede
seguir ofreciéndose, pero en espacios fuera de la escuela. Como bien lo
sefiala Skliar (1997), la escuela no debe parecerse a una clinica.

Tampoco es conveniente la utilizacién de la llamada “comunicacién
total”. Esta no es, como se podria creer, el uso simultdneo de una verdadera
lengua de sefias para acompanar la lengua oral. Consiste en realidad en una
comunicacién bimodal que emplea las sefias (pero sélo las manuales, igno-
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rando otros elementos faciales y corporales que son parte importante del
cédigo de toda lengua de sefias) siguiendo la gramatica de la Ierf) ua oral del
eﬂtomo. Svartholm (1994, 1997) demuestra c6mo este sistema deg comunica-
cién sumi1.1ish:a al sordo sélo fragmentos del mensaje, con excepcion quizas
fie men:.se,qes cortos que tienen que ver con el contexto inmediatoqde la
interaccion. En el caso de mensajes complejos, descontextualizados, como
los que se. Eancuentran cada vez con mayor frecuencia a medida que a:vanza
la educacién dfﬂ.l ni.f}o y en multitud de intercambios lingiiisticog en la vida
real, la comunicacién total no permite que el sordo aproveche el lenguaje
para el razonamiento abstracto, la resolucién de problemas o el plaite]a-
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miento de su cultura, son indispensables para la integracién de las minorias
y mucho més atin en el caso de los sordos, que no constituyen una etnia aparte
en el mismo sentido que las comunidades indigenas o de lengua criolla.

Pero, ;qué es la educacion bilingiie? Aqui no hay respuesta facil, del
mismo modo que no la habria para la pregunta mas amplia, “;Qué es
educacién?” Se puede comenzar aclarando, como Baker (1993), que el
término “educacién bilingiie” es ambiguo o impreciso, ya que puede incluir
tanto la educacién formal en la cual se promueve el bilingiiismo como las
escuelas a las cuales asisten nifios de minorias lingiiisticas, pero cuyo
objetivo es su asimilacién a la lengua y a la cultura de la mayoria. En
realidad, hay tantos tipos de educacion bilingiie como propdsitos tengan en
mente los planificadores lingiiisticos de turno. Basandose en unarevision de
la literatura, el mismo autor divide los diferentes tipos en dos categorias
amplias. Por una parte estdn las formas débiles de educacion para el
bilingiiismo, que incluyen desde la llamada “sumersion”, en la cual los
nifios de la minoria reciben la instruccién en un medio monolingiie de
mayorias y a través de la lengua mayoritaria, con los resultados de asimila-
cién lingiiistica y cultural, hasta la separatista, en la cual los nifios reciben
voluntariamente la instruccién en un medio monolingiie en su lengua, y
cuyos resultados son la autonomia y separacion con respecto a la comuni-
dad mayoritaria y un bilingtiismo limitado. Por otra parte, estan las formas
fuertes de educacién bilingiie, cuyos objetivos son el bilingiiismo y la lectura
y la escritura en las dos lenguas, y que incluyen la educacion bilingiie por
“inmersién” en una segunda lengua, la dual o de doble via, la educacion
bilingiie en dos lenguas mayoritarias y la de mantenimiento y desarrollo de
la primera lengua minoritaria.

Es éste tiltimo tipo el que, en mi opinion, debe servir de inspiracién al
momento de disefiar propuestas de educacién bilingiie para los sordos. En
su esencia, esta modalidad prevé la educacion de la minoria primordialmen-
te en su lengua minoritaria, dandole sin embargo acceso a los alumnos a la
lengua de la mayorfa, sea ensefidndola como materia o asignandole propor-
ciones variables del tiempo disponible. Referida al caso de los sordos
colombianos, esta modalidad debe garantizar un completo desarrollo de la
proficiencia en la LSC que les permita a los alumnos enriquecer su conoci-
miento del mundo y abordar los contenidos de las diversas dreas a través de
ella. Al mismo tiempo, y cuando los alumnos alcancen un manejo de las
sefias equivalente al manejo que tienen de su lengua los nifios oyentes a la
misma edad, se les debe introducir a la segunda lengua, el castellano escrito,
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y gradualme.nte, esta lengua se utilizard también cada vez mas para el acceso
a los contenidos, en una proporcion que se decidira segun la conveniencia
y ladisponibilidad de recursos. Es aconsejable también que haya un espacio
para la reflexién sistematica tanto sobre la LSC como sobre el castellano, en
. ” . !
forma de materias del drea de lenguaje. En este proceso se ira dando
obligatoriamente d | :
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Por lo dicho hasta el momento, debe ser evidente que los maestros de
sordos no deben esperar la formulacion de un modelo hecho de educacion
bilingiie que se pueda aplicar irreflexivamente a cualquier situacién. Cada
situacion de educacién es tnica e irrepetible y exige tanto de administrado-
res como de maestros una reflexién profunda y una blisqueda constante de
nuevas posibilidades, si bien algunos principios pueden permanecer siem-
pre como pautas para la actividad. Debe ser evidente también que la
implementacién de cualquier modelo basado en el tipo de educacion bilin-
giie esbozado, requiere deciertos elementos basicos para suimplementacion.

,COMO SE DEBE IMPLEMENTAR?

Si nos hemos propuesto una educacion bilingiie y, si se considera
justificado, también bicultural, debemos entonces enmarcar nuestra pro-
puesta en el bilingiiismo y en la educacién bilingiie de minorias, referidos
particularmente a los sordos. Esto implica el conocimiento cada vez més
profundo de la realidad de la comunidad sorda, asi como la participacién de
la misma. De hecho, un requisito indispensable para una buena labor es, de
entrada, que los nifios estén expuestos a buenos modelos tanto de LSC como
de castellano escrito y que los maestros tengan una buena formacion tanto
en pedagogia como en las diversas dreas del curriculo. Es indispensable
asimismo que haya cada vez mds sordos participando en la educacion de los
sordos, no sélo porque se tendrdn asi modelos de uso de la LSC que
beneficiardn tanto a los alumnos como a los maestros oyentes, sino por el
crecimiento mismo de la comunidad.

En el pasado IV Congreso Latinoamericano de Educacién Bilingiie
para Sordos, que se reunié en Santafé de Bogotd, se toco el tema de la
necesidad de formar maestros sordos, tanto en presentaciones (Veinberg,
1997: Perlin, 1997) como en una reunién ad hoc para tratar el caso colombia-
no. Tener maestros sordos es muy dificil en el momento actual porque,
debido a su escaso acceso a la instruccion formal, son muy pocos los sordos
que pueden llenar los requisitos exigidos por la legislacion educativa. Se
propuso, por lo tanto, que mientras se alcanza un estado més cercano al
ideal, se trabaje por obtener concesiones de los gobiernos, pero sin caer en
paternalismos que lleven a deficiencias en la formacién. Se vio también que
no es recomendable en el presente dejar la educacion de los sordos exclusi-
vamente en manos de sordos, ya que muchos de ellos podrian repetir con sus
alumnos las mismas experiencias, a menudo traumdticas, que ellos vivie-
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ron. Lo més viable, por el momento, es tener maestros oyentes que sean
senantes fluidos, pero asistidos por auxiliares sordos senantes que tengan
buena disposicion para entrenarse en la actividad
ir formdndose hasta llegar a ser maestros titulares.

Debido a la importancia de Ia lengua escrita, es de extrema importancia
que se cree en el 4mbito escolar ¥, en la medida de lo posible, también en el
hogarerio, un entorno propicio para el desarrollo de Ia misma en los nifios.
Esto_se consigue poniendo a disposicién de los alumnos toda clase de material
escritoy disefando actividades en las quese usen las habilidades de la lectura
yla ’esFritura de una manera significativa y creativa, no en meros ejercicios
mecanicos. Los nifios deben ver la relevancia entre la tarea de adquis]ici(')n de
susegunda lengua y el mundo real, sobre todo a] comienzo. Es, por lo tanto
necesario que los maestros, sobre todo Jog oyentes perfeccio;len’slil habilida:
des de lectura y escritura, de modo que sean veréad 5 d
la lengua escrita. S6lo un buen lector v escrit et o e e
lectura y escritura creativo y eficiente );’ y lOr P’-‘?de - ‘Lm'maEStm .
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esquemas,

5, 10s maestros deben mejorar su conoci-
elalengua escrita (para esto hay muchos
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buenos textos en circulacion), sino también sobre los aspectos textuales que
hemos mencionado, que son objeto del campo llamado andlisis del discurso.
Mi consejo es que los maestros se retinan, en cada escuela o en cada una de
las divisiones establecidas por la autoridad educativa local, para discutir y
reflexionar sobre estos temas (Unas sugerencias iniciales que vienen a la
mente son Martinez, 1997, que presenta el andlisis del discurso del castella-
no de una manera muy diddctica, y Lopez, 1997, que hace otro tanto con la
teoria de los esquemas). El objetivo final es cambiar la manera tradicional de
ensenar a leer y a escribir, que no ha dado buenos resultados ni siquiera en
el caso de los oyentes, proponiendo en su lugar un enfoque textual que
permita una verdadera interaccion entre el lector y el autor del texto, clave
para la verdadera comprension y el subsiguiente aprendizaje. Debe resultar
consolador en esta tarea con los sordos, saber que aun en los mismos oyentes
no es facil desarrollar habilidades de lectura y escritura eficientes y que, con
un esfuerzo conjunto, podemos conseguir mejores lectores y escritores entre
los sordos que entre los oyentes promedio.

A lo largo de este articulo he hecho énfasis en que la adquisicién de
habilidades en lengua escrita constituye para los alumnos sordos la adqui-
sicién de una segunda lengua. Es por lo tanto, conveniente, que los maestros
conozcan por lo menos las principales conclusiones a las que se ha ido
llegando en el campo de la adquisicién de segundas lenguas (Una buena
introduccién aparece en los primeros capitulos de libros como Ellis, 1985 y
1994). Asimismo, es mucho lo que se ha avanzado en la reflexién sobre la
ensefianza de la lectura en segunda lengua en el caso de oyentes (Ver, por
ejemplo, Nuttall, 1982).

Con todo lo anterior, quizds estoy dando la impresién de que formar-
se como un maestro calificado de lengua escrita para los sordos es una labor
de constante lectura, aprendizaje y perfeccionamiento personal. De hecho,
lo es. Y en esto, sabemos de sobra, la educacion no es diferente de ninguna
otra profesion. Por experiencia propia, sé también que en la medida en que
uno se esfuerza por desarrollar las habilidades en lengua escrita de sus
estudiantes, va perfeccionando las propias, lo cual es muy beneficioso.

UNAS PALABRAS FINALES
Para terminar, quisiera insistir en la importancia de que los maestros

conozcan las bases de sordera, educacién de sordos, pedagogia general,
lingiiistica de la LSC (en la medida en que se vayaavanzando ensus detalles)
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y del castellano escrito (incluyendo el an4lisis de| discurso), adquisicién de
segundas lenguas y didactica de la lengua escrita en segunda lengua. Con
esto, tendremos las herramientas para embarcarnos en una explorac.iérl y
construccion constante (porque en educacién no hay soluciones definitivas)
d’e Tluestros propios modelos, adaptados a las circunstancias y las caracte-
rlstfcas particulares de nuestras poblaciones escolares. No significa, claro
estd, que no se puedan examinar las experiencias aparentemente exito’sas de
otros contextos. Se pueden aprovechar, pero pasandolas por el filtro de
nuestra propia realidad. De 1o contrario, la educacién de los sordos en

nuestro medi | i

io es.tara condenada a repetir los errores de otras latitudes. Y
estaremos supeditados a esperar
nuestra situacion, que nadie

lo proponemos.

que otros nos hagan propuestas para
ue ' I i
puede hacer mejor que nosotros mismos si nos

BIBLIOGRAFiA

ANZOLA. M. 1996. Gigantes de alma. Edjci
Andes, Mérida, Venezuela.

B { q g ? 1
AP\PEL R & MUYSKEI\. P. 1987, Lﬂ” nage lefﬂ(‘f {”Id bf“” ”ﬂ”s)l Arnold
B/ KER, C. 1993. 1 o d { 0 il I 1 g ' l
: un RIIOHS fbd”lg“ﬂ[ f.’dHCHHOJl al d bﬁ”? ”ﬂ“s?n Mu]ti“ngual Mat[et.‘.
CARR ZOSP\, F. DE. 1997, ‘[ rogl’ama CaSil‘a Mater H(‘al VO b "lgue Y a -
4 . . e na: MOdelO Ed i ili (i
mveshgatl\'o. EI Bzh”giﬂ‘s?"o de lG‘S SOrdOS ]./3' 83‘88 1 ll
. ’ . .
ER, R. 1989, Lﬁ'ng”ﬂge PI{””"”S ﬂ”d SDCi‘ﬂl Chmlgf.’ Ca[nb“.d
coop 9 . ge.

CRUZ, L. & RAMIREZ p. 1995,
. a i 16
la validacién de un modelo bilingiie lengua

A fiol if :
Bogota. EI Bilingiiismo de Jog Sordos 15’;"1";-17““3 e S e

Cummins, ]. 1984, Bilingualism and speci
Multilingual Matters.
EA ]
ASTMAN, C. 1983. Language plannin
ELLIS, R. 1985. Undersfm:d!ng secon

E g
LLIS, R. 1994, ] hE Sflldy UfSL’CDnd Iﬂ'n Hﬂgt_’ ﬂcquis”ion OXEO d
. ra.

FISHMAN, J. 1987, [,
’87. Language spread and language policy for endangered languages. En

I]Shman 1 8 C rSpel

r ) 9 9 Lﬂﬂ' nage q d et ici 1 Ve
M “.l g g n ’”” l'-ty m f"iﬁ'o] ih ol ? st 4 p ve
ili . l att \ j SOCID“”': I'HSMC p g tive.

ale ion: i i
ducation: ISSuesinassessmentand pedagogy-

8 an introduction, Chandler & Shar
d language acquisition. Qxford. "

KRASHEN, §. 1973. Lateraiization, Iangua
evidence. Lm:gzmge Lenrning, 23: 63-74

LENNEBERG, E. 1967. Biological foundations of language. wij &S

LIDD ; ] . ' o

ELL, S., JOHNSON, R. & ERTING, C. 1989, Unlockmg the curricu?:xm n i
: princip

in deaf education. Gallaudet University. R gafieing cses

36

. = = S opp s D Sangue

Reflexiones acerca de la educacién de los sordos...

LOPEZ,G. 1997. Los esquemas como facilitadores de la comprensién y aprendizaje de textos.
Lenguaje (Cali), 25: 40-55.

MARTINEZ, M. 1997. Andlisis del discurso. 2* ed. Cali: Centro Editorial Universidad del Valle.

MCANALLY, P., ROSE, $. & QUIGLEY, 5. 1994. Language learning practices with deaf children. 2™ ed.
Austin, Texas: Pro-Ed.

NUTTALL, C. 1982. Teaching reading skills in a second language. Heinemann.

ONG, w. 1986. Oralidad y escritura: tecnologias de la palabra. México: Fondo de Cultura
Econdmica.

PERLIN, G. 1997. La participacion de la comunidad de sordos en las discusiones y decisiones
educativas. Reporte de investigacion en el IV Congreso Latinoamericano de Edu-
cacion Bilingiie para Sordos, Santafé de Bogotd, septiembre 30 a octubre 4.

RAMIREZ, P. 1995. Comunicacién y lenguaje de la persona sorda: enfoques y métodos. El
Bilingiiismo de los Sordos, 1/1: 8-11.

SANCHEZ, C. 1995. Los sordos, ;deben aprender a leer? El Bilingiiismo de los Sordos, 1/1: 27-
31.

SKLIAR, C. 1997. Actualizaciones en las politicas de educacién bilingiie para sordos. Ponencia en
el IV Congreso Latinoamericano de Educacion Bilingiie para Sordos, Santafé de
Bogota, septiembre 30 a octubre 4.

SKLIAR, C.. MASSONE, M. & VEINBERG, 5. 1995. El acceso de los nifios sordos al bilingiiismo y
biculturalismo. Infancia y Aprendizaje, 69-70: 85-100.

SKUTNABB-KANGAS, T.1983. Bilingualism or not: the education of minorities. Multilingual Matters.

Svartholm, K. 1994. Investigacion, métodos y resultados del modelo sueco de educacién
bilingiie. Ponencia en la Conferencia sobre el bilingiiismo en la educacién del
sordo, FENASCOL, Santafé de Bogotd, 18 octubre.

SVARTHOLM, K. 1995. Educacidén bilingiie para los sordos: evaluacién del modelo sueco. Documento
presentado en el XII Congreso Mundial de la Federacién Mundial de Sordos,
Viena, Austria, julio 6-15. Manuscrito.

SVARTHOLM, K. 1997. Bilingiiismo de los sordos: variables fundamentales. Ponencia en el IV
Congreso Latinoamericano de Educacién Bilingiie para Sordos, Santafé de Bogo-
td, septiembre 30 a octubre 4.

TOvAR, L. (Manuscrito). Un enfoque interdisciplinario para la ensefianza de la lengua
escrita a nifios sordos.

UNEsco. 1953. The use of vernacular languages in education. UNESCO.

VEINBERG, 5. 1997. Formacidn de profesores sordos para I educacion de los sordos. Ponencia en el
IV Congreso Latinoamericano de Educacién Bilingiie para Sordos, Santafé de
Bogota, septiembre 30 a octubre 4.

Lenguaje N°26 - Noviembre de 1998 37



