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Resumen

En este trabajo se explora la naturaleza de las preguntas para la
discusién que aparecen al final de los capitulos de algunos de los
libros de texto de nivel universitario. Se destaca la importancia que
estas preguntas tienen para desarrollar habilidades y estrategias de
lectura critica.

Utilizando como puntode partida la definicién del términodiscusion
que presentan los diccionarios Heritage de la Lengua Inglesa v el de
la Real Academia de la Lengua Espanola, se debate este concepto y
se destacan las caracteristicas que, permiten comprender mejor su
naturaleza. Luego, los autores describen y proponen una
clasificacion de estas preguntas siguiendo criterios pedagégicos
funcionales.

A partirdelanalisis anterior, se presenta una propuesta de aplicacién
especifica, como ilustracion usando un texto corto escrito en inglés

y en espanol.
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Por ultimo, se presentan las implicaciones pedagogicas en dos
niveles: el primero equivale a las orientaciones conceptuales; v el
segundo, sugiere algunas aplicaciones generales de estas
orientaciones.

INTRODUCCION

La importancia de las preguntas para la discusion, en el sentido general,
radica en las posibilidades que ellas ofrecen para la interaccion tanto oral como
escrita. Esta interaccion se entiende como el proceso mediante el cual los
individuos que se comunican influyen mutuamente en sus pensamientos y
acciones. En la lectura con fines académicos, la interaccion se refleja en las
necesidades que tienen los lectores: ellos no sélo deben comprender el material
objeto de lectura, sino también interpretar y usar la informacién en las clases,
seminarios, trabajos de investigacion y evaluaciones. Todas estas actividades
tienen un cardcter eminentemente interactivo y algunas de ellas pueden ser
usadas desde el mismo momento en el cual se inicia la interaccion lector-autor.
En otras palabras, la lectura critica o interactiva no deberia ser reservada
lnicamente para la fase final de la lectura interpretativa como mandan los
cénones de la ensenanza de la lectura. Desde las primeras etapas del proceso se
pueden incluir algunas actividades que ayuden al desarrollo de las habilidades
del pensamiento. Segtin Jensen L. (1986:119) para tener éxito en las actividades
anteriores, los lectores deben ser capaces de:

1. Reconocer el propésito del autor

2. Reconocer el punto de vista del autor

3. Hacer inferencias

4. Derivar conclusiones

5. Separar los hechos de las opiniones

6. Separar su propia opinion de la del autor

A pesar de la importancia antes sefialada, la lectura interpretativa o
critica, en nuestro medio, atin no ha logrado alcanzar un desarrollo 6ptimo. Esta
situacion se ha hecho evidente a través de investigaciones que se han llevadoa
cabo recientemente en la lengua nativa. Véase Astudillo N.P. et alli (199) -
Algunos autores, tales como, Eskey D.E. y Grabe W. (1986) aducen razones de
tipo cultural para explicar este fenémeno. El argumento principal de estos
especialistas es que el lector es el producto de la cultura en la cual €l estd
inmerso. Por lo tanto, las concepciones de la lectura, las précticas y la valoracion
de la misma, se veran reflejadas en el comportamiento de sus lectores. Por
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ejemplo, mientras que la lectura critica puede ser una practica comun en ciertas
culturas, debido a la valoracién de la palabra escrita como objeto de discusion;
en otras culturas, esta misma actividad puede ser una actividad limitada, yaque
la palabra escrita puede ser considerada como la verdad absoluta. En el
desarrollo de habilidades v estrategias de lectura critica en la lengua extranjera
es preciso destacar el trabajo de Abouchaar A. (1995). “Reading for Insight”.

Ahora bien, si se acepta que en nuestro contexto socio-cultural atn falta
camino por recorrer en materia de lectura critica, es necesario desarrollar
nuevas concepciones sobre la lectura, adoptar nuevas actitudes, v sobre todo,
explorar nuevas modalidades pedagoégicas v metodologicas. En consecuencia,
los propésitos del presente articulo, son los siguientes: primero, empezaremos
por debatir el concepto de discusion para conocer mejor la naturaleza del
mismo. Luego, presentaremos una descripcién general y una clasificacion de
las preguntas que aparecen en la seccién preguntas para la discusion de los
libros de texto. Esta clasificaciéon se hace con base en la funcion que estas
preguntas cumplen en el desarrollo de habilidades para la lectura critica.

A partir de los fundamentos previos, proponemos una aplicacion
pedagégica del andlisis anterior. Finalmente, plantearemos las implicaciones
pedagodgicas de las preguntas para la discusién en la relacion individuo-
sociedad-cultura.

DEFINICIONES DEL TERMINO “DISCUSION”

Segtin el diccionario “The Heritage Illustrated Dictionary of the English
Language”. (1973)

Discutir significa:
1. Hablar o escribir acerca de...
2. Hablar en conjunto acerca de; Hablar sobre
Sinénimos: argumentar, debatir, disputar, contender. Estos verbos
significan hablar con otros en un esfuerzo por lograr un acuerdo,
indagar acerca de la verdad, o convencer. Discutir involucra un examen
detallado de un tema mediante un intercambio de opiniones y no
necesariamente implica desacuerdo. Argumentar enfatiza la
presentacién de hechos y razones para sustentar una posicion diferente
a la de otros.
Debatir involucra un argumento formal y a menudo publico. Disputar
implica amplias diferencias de opinion y un argumento agudo.
Contender sugiere una competicién acalorada de argumentos.?
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El Diccionario de la Lengua Espafiola (1992) presenta las siguientes
definiciones:

Discutir (Del lat. discutére, disipar, resolver) 1- tr. Examinar atenta y
particularmente una materia entre varias personas. 2- Contender y
alegar razones contra el parecer de otro.

Todos piscuTiaN sus decisiones.

u.m.c.intr. Discutir con el contratista sobre el precio de la obra.
Discusion (Del lat. discussio, omisi) f. Accién y efecto de discufir. Sin
discusion. loc. adv. sin duda, con toda seguridad.

Alanalizar la primera definicion del diccionario de la Academia Espariola
encontramos algunos elementos esenciales dela naturaleza del conceptodiscutir:
de una parte se destaca el trabajo del pensamiento en cuanto se trata de un
andlisis y una sintesis en profundidad sobre aquello que se discute y, de otra
parte, se destaca la participacion interactiva de los interesados en la discusion.
Sin embargo, interpretamos la segunda acepcién como una oportunidad para
intercambiar puntos de vista en beneficio mutuo de quienes participan en la
discusion sin que ello implique necesariamente un desacuerdo o unaactitud de
hostilidad frente al (los) interlocutor(es).

La definicién del diccionario Heritage aporta otros elementos esenciales
que expanden el sentido del concepto discusion. Para ello presenta un conjunto
de sinénimos con sus respectivos matices de significacion: los participantes, el
propésito, el lugar y el grado de tolerancia, entre otros.

Las consideraciones previas relacionadas con la naturaleza del concepto
discusion, tal como se define en los diccionarios aportan algunos elementos
importantes para una mejor comprensién y aplicacién pedagogica de las
preguntas para la discusion. Son los siguientes:

1. La discusién puede llevarse a cabo por via oral o escrita.

2. La discusion implica interaccién, es decir, intercambio de puntos de

vista entre los participantes para beneficio mutuo.

3. La discusién presupone un trabajo del pensamiento: analisis, sintesis,

inferencias, interpretaciones, etc.

Sinembargo, conviene enfatizar que la discusién es unaactividad dindmica
y abierta al curso y naturaleza del pensamiento, y como tal nunca pierde su
vigencia, porque siempre habra cambios y desarrollos; se presentaran nuevos
puntos de vista y se formulardn propuestas creativas, etc.

Asimismo, queremos reiterar que la discusién en la lectura es la
oportunidad para aprender con otros, aceptar las diferencias, valorar sus

Lenguaje N2 25 - Septiembre de 1997

fa) ’.1\" 107




Universidad del Valle

puntos de vista. Lo anterior implica un buen nivel de tolerancia por parte de las
personas que participan en la discusion.
En un un punto de vista similar Zuleta (1995: 130) afirma:

“En un debate seriamente llevado no hay perdedores: quien

pierde gana, sostenia un error y salié de él; quien gana no

pierde nada, sostenia una teoria que resulté corroborada. Esta

es una disputa muy distinta a la que se presenta en las guerras,

en las que el que pierde nunca gana”.

DESCRIPCION GENERAL Y CLASIFICACION
DE LAS PREGUNTAS PARA LA DISCUSION

La descripcion, la clasificacion y los ejemplos que se presentan mas
adelante, surgen de unestudiorelacionadoconla estructura formaly conceptual
sobre el libro de texto de nivel universitario, el cual vienen adelantando los
autores desde hace varios afios atras, con el fin de consolidar una propuesta
autoformativa para el desarrollo del proceso de lectura. Ossa C.E. y Tejada H.
(1993) (1996). El anélisis mencionado, como lo muestra la figura de la pagina,
nos ha permitido:

(1) Reconocer que los mismos libros, en ciertos casos, ofrecen multiples
posibilidades para hacer una lectura critica, a traves de una seccién que
aparece al final del capitulo, denominada preguntas para la discusién.
Obsérvese en la figura, la columna del lado izquierdo en la parte
inferior.

Algunas caracteristicas generales de estas preguntas son:

Desde el punto de vista formal, a pesar de su rotulo de preguntas para
la discusién, los autores pueden usar pragmaticamente formas de
imperativo, preguntas o la combinacion de ambas.

En contraste con las preguntas cerradas que buscan respuestas precisas
o literales, o cierta informacién especifica, estas preguntas, aunque
parten del libro, pueden trascender su contenido o alcance, tanto como
el nivel de la discusién lo permita. Dicho de otra manera, el libro se
convierte en un pretexto, el cual abre muiltiples posibilidades para la
critica. Las preguntas para la discusién, por definicion, son abiertas.
Como puede deducirsea partir de la definicion de discusion presentada
anteriormente, el propésito principal de estas preguntas es estimular el
pensamiento de los lectores, lo cual podré verse reflejado en la
presentacion de sus puntos de vista, argumentaciones, evaluaciones,
etc., para hablar, discutir o controvertir con otros.
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(2) Integrar la estructura formal y conceptual del libro con tres de los
principales enfoques usados en la ensefianza de la lectura, a saber, el
discursivo, el sicolingiiistico v un ultimo enfoque centrado en el
aprendizaje.

(3) Integrar los tres enfoques anteriores entre si, como lo muestrala flecha
horizontal.

(4) Integrar los distintos niveles de cada enfoque, como lo indican las
flechas dobles verticales.

(5) Considerar el libro como el punto de partida parala comprension, pero
sin perder de vista la posibilidad de ir mas alla de la comprension
literal, es decir, la interpretacion. Véase las cabezas delaflechahorizontal,
tanto al lado izquierdo como al lado derecho.

A continuacion, presentamos nuestra propuesta de clasificacion de las
preguntas para la discusion agrupadas en seis grandes categorias, segtin la
funcién especifica que tengan para promover la controversia.

1. PREGUNTA CLASICA: ASPECTOS POSITIVOS VS ASPECTOS NEGATIVOS
El primer tipo corresponde a la cldsica pregunta que promueve una buena

lectura critica. Estas preguntas generalmente indagan por los aspectos positivos
y los negativos de una determinada informacién u opinién. Desde esta misma
perspectiva Martin V.G. (1992:337) dice:

“Criticar es valorar algo a la luz de la razon. No es censurar. La

censura es critica de la parte negativa de algo. La critica- del

griego “krinein” juzgar, discernir-, debe destacar tanto lo

positivo como lo negativo”. En este caso, las preguntas inducen

al lector a evaluar la informacion del texto en términos de sus

pros y sus contras, ventajas y deventajas, fortalezas y

debilidades, es decir, mirar ambas caras de la moneda. Algunos
ejemplos son:

-Evaltie las ventajas y las limitaciones de ...
-¢ Cuadles son los pros y los contras de ...?

2. PREGUNTAS DE APLICACION

Son aquellas que buscan respuestas en términos de las aplicaciones que
puedan tener los modelos, enfoques, conceptos, etc, en situaciones particulares.
Desde luego, a través de estas aplicaciones surgiran los pros y los contras dela
informacion objeto de lectura critica. Segun Stoller F.L. (1994:7) por medio de
este tipo de preguntas los estudiantes se ven obligados a ir més alla del
contenido del texto para crear interrogantes y respuestas no necesariamente
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presentes en el mismo y pueden aplicar la informaci6n del texto a la solucién de
problemas, debates o situaciones que sean de interés o pertinencia para sus
vidas.
Ejemplos:
* En una situacion “X" que ud. conozca, ;dénde y cémo aplicaria el
principio/ modelo..?
¢ Usando un ejemplo “X” con el cual ud. este familiarizado, ;hasta qué
punto y cémo el principio “Y” puede ser aplicado.?

3.PREGUNTAS HIPOTETICAS
El tercer tipo tiene que ver con las preguntas que parten de situaciones
hipotéticas. Su proposito es que el lector asuma un papel dindmico y creativo.
Eneste caso €l o ella debe poner a pruebasu capacidad para resolver problemas,
segin sus conocimientos y experiencias. Estas preguntas también pueden
adoptar la forma de juegos de roles, simulaciones o suposiciones tales como:
e SiUd. fuera... Si Ud. tuviera que... Suponga que Ud.

4. PREGUNTAS CON CITAS

Esta categoria corresponde a las preguntas que utilizan citas, las cuales
pueden ser directas o indirectas. Normalmente las citas seleccionadas son
opiniones o conceptos controvertibles, en algunos casos de autores reconocidos
en una determinada area del conocimiento; en otros casos se usan formas
indefinidas tales como “algunos sicélogos dicen que...” o “muchos sociélogos
han sefialado...” También pueden aparecer formas impersonales como “se dice
que...” “se argumenta que...”

De nuevo estas preguntas invitan al lector a la interpretacion, pero
focalizando ciertas opiniones expesadas en pocas lineas. Por lo tanto, el trabajo
del lector consiste en hacer inferencias, ampliar el significado de las ideas,
detectar vacios. En resumen, leer entre lineas.

5.PREGUNTAS QUE ELICITAN LA OPINION DIRECTA

Existen otras preguntas que comprometen directamente la opinion del
lector frente a la del autor de texto, ya que el primero debe responder preguntas
directas tales como:

¢(Esta Ud. de acuerdo o en desacuerdo con...?

;Ud. qué piensa...?

;Qué cree...?
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Normalmente en estos casos, se le pide al lector que justifique su puntode
vista, sustente su posicion, es decir, que explique el porqué puede estar de
acuerdo o en desacuerdo con determinada opinion.

6. PREGUNTAS MIXTAS

El dltimo tipo de preguntas son las mixtas. En este caso los autores
usualmente combinan dos de las categorias anteriores. Por ejemplo, es frecuente
encontrar una combinacién del cuarto y el quinto tipo de preguntas. En este caso
se selecciona una cita de algtinautor y luego se le pide directamente al lector que
exprese su opinion.

ACTIVIDAD DE APLICACION ILUSTRATIVA

Aunque para el propésito de este plan usaremos el siguiente texto corto
en sus dos versiones en inglés y espanol, seria deseable que tanto el profesor
como los estudiantes previamente dieran un vistazo general al libro y al
capitulo para aprovecharlos como una unidad de sentido. Como lo hace notar
Dubin (1986:153) el ser un lector exitoso implica derivar el significado a partir
del contexto total de la seleccién bibliografica.

THE PETER PRINCIPLE

Errors in selection are possible, perhaps even common. According to
Laurence J. Peter and Raymond Hall, authors of The Peter Principle, managers
tend to be promoted to the level of their incompetence. Specifically, if a manager
succeeds in a position, this very success may lead to promotion to a higher
position, often involve work that is over the manager’s head. While the
possibility of individual growth must not be overlooked, the Peter Principle can
serve as a warning not to take the selection and promotion process lightly.

EL prINCIPIO DE PETER?

Los errores en la seleccién son factibles, tal vez incluso comunes. Segtin
Laurence J. Peter y Raymond Hall, autores de El princio de Peter, los gerentes
tienden a ser ascendidos hasta el nivel de su incompetencia. Especificamente,
si un gerente tiene éxito en un puesto, este mismo éxito puede conducir a un
ascenso a un puesto mas alto, que a menudo requiere habilidades que no posee.
Tal promocién puede implicar trabajo que estd mas alla de la comprensién del
gerente. Aunque no debe pasarse por alto la posibilidad de crecimiento
individual, el principio de Peter puede servir de advertencia para no tomarala
'ligera el proceso de la seleccion y la promocion.
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Para abordar v discutir los textos modelos, es necesario que el lector se
remita a la figura de la pagina pagina 113. Dependiendo de la lengua en que se
vaya a explotar y las circunstancias y necesidades reales de los estudiantes y sus
conocimientos previos, el profesor deberd tomar decisiones en cuanto a la
pertinencia de las diferentes actividades propuestas para cada uno de los cinco
pasos sugeridos.

En seguida se presenta una pauta general para cada una de las etapas del
plan, con énfasis especial en la lectura critica.

PASO 1: Desarrollo de estrategias de lectura (Véase la columna 4 de la
figura)

Prediccion: El profesor puede pedirasusestudiantes quehagan predicciones
acerca del contenido del texto con base en el titulo.

Skimming: En esta actividad, el profesor puede solicitar a los estudiantes
que lean el texto rapidamente para confirmar sus predicciones y conocer la
informacion principal.

Scanning: En este caso el profesor puede formular preguntas para que los
estudiantes busquen informacién especifica en el texto.

PASO 2: Desarrollo de habilidades de lectura (Cf. la columna 3)

Las actividades relacionadas con estas habilidades,pueden ser disenadas
por el profesor. Por ejemplo, ejercicios sobre palabras derivadas, claves del
contexto, sinénimos, etc.

PASO 3: Desarrollo de habilidades relacionadas con losaspectosdiscursivos
(Obsérvese columna 2).

En este caso el profesor puede enfocar su atencién hacia la cohesion y la
coherencia del texto. Se pueden disefiar ejercicios sobre las expresiones de
referencia, los conectores, la estructura retérica del texto, entre otros.

PASO 4: Desarrollo de habilidades de lectura critica a través de las
preguntas para la discusién (columnas 1 y 4).

Para ilustrar este paso, seleccionamos algunas preguntas para la discusion
encontradas al final del capitulo de los mismos libros de donde se tomaron los
textos: The Peter Principle y El Principio de Peter.

Quesnions For Discusion |

“The Peter Principle has been widely quoted in managementcircles. Wha
do you think of it? Do you think that it could ever apply to you? Does it mean
that all chief executives are incompetent”.

Lenguaje N2 25 - Septiembre de 1997 113



Universidad del Valle

PREGUNTAS PARA LA DISCUSION

“El principio de Peter se ha mencionado en los circulos administrativos.
Qué piensa de €1? ;Cree que podria aplicdrsele? ;Quiere decir que todos los
presidentes generales son incompetentes? Explique su respuesta”.

La siguiente es una guia ya experimentada que puede ser utilizada para
promover la discusién utilizando las preguntas anteriores o adaptandolas de
acuerdo con la clasificacién antes propuesta.

Divida la clase en grupos pequenos. Cada grupo debe seleccionar un
relator, quien se encargara de tomar notas durante la discusion. Conceda un
tiempo prudencial para llevar a cabo la actividad. Una vez los debates de los
grupos hayan terminado, se deben presentar los reportes a la clase en forma de
plenaria, dando asi mas oportunidad para enriquecer la discusion.

Para obtener mejores resultados y una imagen mas completa de la
discusién, se deben repartir copias de los reportes de cada grupo entre los
controversistas.

PASO 5: Evaluacion

Aunque este paso deberia cubrir los cuatro anteriores, a manera de
ilustracion, nos referimos solamente al paso 4.

Para conocer los resultados de este paso la siguiente guia puede ser util:

1. Tenga en cuenta que los criterios de evaluacion y las notas del curso
deben ser discutidas entre el profesor y los estudiantes. Como concluye
Pérez (1995:) “nuestras evaluaciones serdn mds validas, mientras mds
se asemejan al salon de clase”.

2. Recuerde que las preguntas para la discusion, en contraste con las
preguntas que buscan respuestas literales, no tienen respuestas tinicas
0 exactas.

3. Tenga en cuenta que los estudiantes deben considerar los aspectos
positivos y negativos de las opiniones o propuestas.

4. Evaltie su capacidad para solucionar problemas.

5. Considere que tan creativos y auténomos son los estudiantes cuando
discuten.

6. Evaltie de qué manera los estudiantes usan aspectos formales para
expresar desacuerdo con otros, para corroborar o clarificar diferentes
puntos de vista de una manera tactica. Véase Leech y Svartvik (1975).°

7. Finalmente, sugerimos disefiar una tabla o formato para registrar y
valorar cualitativa y cuantitativamente la actuacion de los participantes

en la discusion.
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IMPLICACIONES PEDAGOGICAS

A partir del andlisis y proposicién anterior podemos derivar dos tipos de
implicaciones pedagogicas encaminadas a repensar y promover una cultura
donde la discusion, a través de la lectura critica pueda ser bien entendida,
practicada v apreciada en cuanto ella llegue a convertirse en uno de sus
principales valores.

El primer tipo de implicaciones podria denominarse marco de referencia
uorientaciones conceptuales. Esta categoria tiene que ver conlasideas expuestas
sobre la naturaleza del concepto discusién, las cuales pueden servir como base
para comprender que la discusién, a partir de la lectura critica facilita la
integracion de las otras habilidades lingiiisticas: hablar, escuchar y escribir con
el trabajo del pensamiento. Asimismo, ofrece la oportunidad para hacernos més
conscientes del caracter interactivo de la discusion. Esta interaccion, reiteramos,
presupone un trabajo de analisis légico por parte de quienes participan en la
discusién. Ademas, debido a la naturaleza dindmica de la discusion, los
participantes deberian estar dispuestos al cambio. Tener presente que una
discusion es una negociacion de sentidos. En términos de Zuleta (1995:127)
recordar que “... la verdad no es la que yo propongo, sino la que resulta del
debate, del conflicto...”

El segundo tipo de implicaciones estd relacionado con la aplicacion de las
anteriores orientaciones conceptuales. A continuacién sigue una recapitulacion
de algunas propuestas para desarrollar la lectura critica:

Actividades a través de las cuales los lectores expresen juicios valorativos
de manera equitativa, teniendo en cuenta los aspectos positivos y negativos del
texto en cuestion.

Otras actividades que conduzcan a la evaluacion y aplicacion del
conocimiento teérico haciendo posible la transferencia de la teoriaa la préctica.
Estas actividades permiten conocer las fortalezas y debilidades de las teorias 0
modelos objeto de discusion.

Asimismo, se pueden tener en cuentasituaciones hipotéticas osimulaciones
que permitan el desarrollo de la creatividad, la capacidad para la solucién de
problemas y la toma de decisiones.

Como vimos previamente, otro recurso que se puede utilizar para
promover la confrontacién de las ideas es el de las citas de autores. Estas
actividades deberian desarrollar en los estudiantes confianza y autonomia para
asumir una actitud critica frente al texto escrito. Transformando la férmula del
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dogmatismo discutida por Zuleta (1995:73), estas acti\fidades deberian
permitirnos el derecho a pensar, a pesar de que alguien lo sepa.

A MANERA DE CONCLUSION

A lo largo del presente trabajo hemos presentado un andlisis general de
la funcién de las preguntas para la discusion en el desarrollo de habilidades y
estrategias de lectura critica y hemos formulado algunas propuestas de acci6n
pedagdgica para lograr tales propositos.

Este analisis y las acciones consecuentes podran tener algin impacto en
nuestro medio cultural siempre que generen nuevas formas de concebir la
lectura critica y nuevas modalidades pedagogicas que ayuden a crear nuevas
actitudes frente al texto escrito como algo que es interactivo por definicion.
Siempre que se genere una nueva cultura que re-conozca la dindmica y la
naturaleza abierta de la discusién como agente de cambio y transformacién
social.

Sabemos que esta es una tarea compleja sobre todo si se tiene en cuentalos
niveles de dependencia que ha creado la escuela a lo largo de toda su historia,
pero también somos concientes de la necesidad de reorientar su funcién
predominantemente mecanicista y repetitiva hacia una funcién mads racional.
Es aqui donde la lectura critica puede contribuir a desarrollar la capacidad
analitica de los estudiantes, desarrollar cierta autonomia para pensar por si
mismos, para plantear preguntas, para evaluar y criticar en el mejor sentido de
la expresion.
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2. Estra traduccion fue hecha por los autores del articulo.

3. La version original del libro de donde se tomé este fragmento fue escrita en inglés
por Koontz H. y Wihrich H. (1990). Aparece bajo el titulo Esentials of Management. Mc Graw
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4. La version en espanol consultada lleva el titulo de Administracion. Traduccion de
Malfavon M. A. y Salazar J. M. (1990) Mc Graw Hill. Interamericana de México S. A.

5. Para obtener mayor informacién sobre este tema, el lector puede consultar a Leech
J. y Svartvik J. (1979). A Conumnicative Grammar of English. Longman. Singapore.
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