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k.

Fundamentos Linguisticos de [

. Gomposicion Oral y Escrita

SAMUEL ESTRADA D.

PROLOGO

i El fin primordial del presente trabajo es mostrar el funda-
mento lingiiistico de los cursos de Espaiiol para Estudios Basicos
Universitarios, conocidos con los nombres especificos de Compo-
sicién Oral y Escrita. También se pretende aconsejar #na meto-
delogia que, comio corolario, desarrolle los fundamentos lingiiis-
ticos de que se hablé atrds. Finalmente, se hard una breve des-

cripcién de lo que son el pensamiento y el lenguajé, ¥ de lo que
difusién cien-

entendemos debe ser la lengua como medio de

fi tifica.

Con los propdsitos anteriores esperamos Ssubsanar la falta
de los fundamentos lingiiisticos que, sistemdticamente, se obser-
va en los textos de Composicién Oral y Escrita, 105 cuales entran
. de lleno a desarrollar estas babilidades, sin antes explicar el por
i qué de estos ejercicios. Corn los fundamentos que aqui exponenos,
L esperamos ayudar al profesor de Espafiol para Estudios Bisicos
} | a mejorar su ensefianza y a comprender mefjor la labor que debe
} desarrollar,
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I

PENSAMIENTO Y LENGUAJE

interpretar y analizar la reali-

Para aprehender dicha realidad
én. A su vez, ese

El hombre debe conocer,
dad del mundo que le rodea.

el hombre cuenta con los sentidos y la raz
mundo que le rodea posee cualidades sensibles que pueden

ser aprehendidas por el conocimiento para su interpretacion y
andlisis. Sin embargo, la realidad que el hombre percibe no
es aprehendida directamente. Es necesario pues, que tenga-
mos primero un conocimiento, i. &.: Una representacion de esa

realidad, para que podamos darle una interpretacién segun
enemos en la mente. Luego

un modelo abstracto que de eila t

procedemos a predicar o explicar dicha realidad en términos
lingiiisticos, los cuales son los encargados de concretizar
nuestro pensamiento. Se produce entonces el fenomeno de la
comunicacién lingiiistica, por medio del cual, un conocimien-
to de la realidad, la estructura profunda del pensamiento, se
manifiesta en una estructura superficial que saca al exterior
nuestro mundo interior. Son 1os conceptos hechos palabras en
la forma citacional de oraciones como las vemos en la co-
municacion diaria.

La teoria transformacionalista desarrollada por Noam
Chomsky a partir del afio de 1957, ataca de lleno el fenémeno
df"l conocimiento lingiiistico, o 10 que es 1o mismo, las rela-
ciones entre pensamiento ¥ lenguaje. (Lyons, 1970, p. 10).
Lo que digo, como reflejo que €S de lo que pienso,
es el producto de una serie de transformaciones que permi-
ten que el pensamiento s€ manifieste. (Chomsky, 1964, p.9).
Ija parte interna del conocimiento lingtiistico es una rea-
lidad mental que organiza €l mundo mediante mecanismos
Y procesos complejos, dué .si bien no son susceptibles
de anglisis objetivo, porque O se pueden observar dlr.ecta.
mente, a] menos si pueden deducirse del comportamiento

humano patentizado en l1a parte fisica O externa del pensa-
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miento: la realidad lingiiistica, reflejo de lo que pasa en la
mente humana. Esta realidad lingiiistica es la lengua en par-
ticular de un grupo social determinado, realidad que posee
una estructura observable objetivamente. (Lenneberg, 1971,
ps. 1y 2).

La capacidad que tiene el hombre de expresarse se puede
representar por medio de un modelo que, probablemente, se
descompone asi: Una parte central o componente sintactico
que asigna una estructura al pensamiento o mensaje que se
desea transmitir. Este componente sintdctico tiene dos sub-
componentes: el subcomponente bdsico (estructura profun-
da) que pasa la informacién al componente semdntico que le
asigna un sentido segiin sea la interpretacion del mundo que
deba dar el hablante, v luego el subcomponente transforma.
cional (estructura superficial) se encarga de pasar la informa-
cion al componente fonoldgico que, mediante una serie de re-
glas morfofonémicas, asigna una pronunciacién al mensaje
gue ya se encuentra, en esta etapa, como una estructura su-
perficial que trae consigo la estructura que se le ha asignado
a la expresién de un juicio. (Baena, 1971, mimeo). Veamos
el proceso anterior de una manera grafica:

%omp. Pragmatico: la. realidad, el mundo.

Comp. Semdntico: Organiza la realidad, subcategoriza,.
ete.

'gubcomp. Basico:
conocimiento subyacente
para adquirir y usar l&

lengua.

Modelo Légico:/ Comp. Sintéctico:
ﬁ : Wsubcomp. Transformacional:
especifica el hecho de
usar una lengua de-
terminada en una El-
tuacion real

-

Comp. Fonoldgico: organizacién del sentido para su
utilizacién sistemadtica.

Comp. Fonético: comprende los aspectos fisicos ¥
\. fisiolégicos para producir el habla.

" periencias observables y describibles en
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sn del hecho lin-

Por supuesto que la anterior interpretaci
¥ : gono la escuela

glifstico es bien diferente de aquella que PTesOHH
conductista. En esta escuela, el positivismo empirico pret’er}de
explicar los hechos del lenguaje como un proceso mecanico
de experiencias o estimulos observables, de una respuesta
también observable, de refuerzos, de analogias, de g.en?rah-
zaciones y de hdbitos. (Lyons, 1970, p. 12). El conocimiento
del hombre se reduce asi de una mera acumulacion qe ex-
términos de inven-
tario de formas analizables y computables. (Guillaume, 1965,
Pp. 25). Basta descubrir dichas formas, conocer §u _func1o-
namiento y tabularlas. No es importante la expll.CE?.CI(SI'l de
por qué esos elementos se inter-relacionan y manifiestan.

Por el contrario, el transformacionalismo S€ hace eco de
las teorias racionalistas interesadas en explicar los hechos
del lenguaje como provenientes de una capacidad inpata que
posee el hombre, heredada genéticamente ¥ bioldglcgmente
presente en la especie humana. Esta facultad de lenguaje es 1o
que nos permite producir y entender un nimero de formas
infinito, mediante el uso de elementos finitos. (Lyons, 1970,
ps. 93 y 113). Podemos entender cualquier frase de
cualquier hablante de nuestra comunidad, y podemos produ-
cir cualquiera oracién que se nos antoje aunque no la haya-
mos oido antes de nadie en ninguna parte. Poseemos pues la
creatividad, la recursividad lingiiistica, & través de la: egtruc-
tura bdsica, parte ésta que alberga nuestro conoc:1m1ent(?,
particularmente el conocimiento lingiiistico, 0 €2 t?l conoci-
miento que tiene el hablante de su lengua. Esta capacidad o fa-
cultad del lenguaje, innata e inherente a todo ser humano,
se actualiza en una estructura superficial O serie de enuncia-
dos fonéticos que expresan juicios, (forma citacional de la
oracioén), los cuales ponen de manifiesto l1a capacidad de ac-
tuacién del hablante, capacidad que subyace esd actuacion
del hablante.

Tal como fue descrito antes, podemos inferir la union es-
trecha que existe entre el pensamiento y el lenguaje. Ambos

| operan simultaneamente y no pueden separarse. Los factores
' que inciden en el uno afectan el otro, y viceversa. De manera
pues que la organizacién que tenga el lenguaje es un reflejo®

/ (]
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s(,ic?hi? corresponchen'te que debe tener el pensamiento. (Itzig-

» 1964, p. 8). Tienen, por consiguiente, un origen comiin
pu_esto que cuando el hombre pudo pensar y dejo de SEI:
225;)11: tuvg que degarrollar Su capacidad de lenguaje para
; icar 1deas: (Vigotsky, 1964, p. 15). Esta capacidad de
€nguaje es comun a todos los hombres y se manifiesta con-
cretamente en las multiples lenguas que existen en el mun-
fo, cadai. una de las cuales presenta una estructura particu-
ar segun sea el grupo social que la habla. La diferencia
fes de tipo fo.rmal a nivel superficial, puesto que en el
ondo la capacidad de lenguaje es igual para todos los hom-

bres, porque la estructura profunda no hace distinciones.
(Chomsky, 1969, p. 82).

‘ La teoria transformacionalista acepta que la capacidad
innata €on que nacen todos los hombres para el lenguaje es
un conocimiento virtual, que esta en la mente del nifio cuandc
nace, de una manera latente, la cual se pone en marcha cuan-
do es accionada por la experiencia de oir a los que le rodean,
¥ toma cuerpo en la lengua especifica de la comunidad en
due nace. (Chomsky, 1965, p. 48). Si bien la capacidad de
lenguaje es innata, su desarrollo posterior es adquirido.
(Lyons, 1970, p. 18). Tenemos el lenguaje pero debemos
adqulr%r la lengua, la cual se desarrolla con toda naturalidad
a partir del lenguaje como capacidad. En otros términos,
tenemos un pensamiento y debemos expresarlo, y para ello
deben_aos desarrollar una habilidad de verbalizacion que nos
permita expresar el pensamiento. En este punto la habili-
dad de verbalizar es en donde entra en juego el papel que
debe desempefiar la comunicacién oral y escrita. (Carrol,
1969, ps. 186-193). Esta comunicacién la entendemos enton-
ceés como la necesidad de comunicar el pensamiento; esto
es, la necesidad de transmitir el conocimiento -cientifico
(que describiremos en el Cap. II), de comunicar informa-
cion en forma veraz, breve, sencilla, con propiedad ¥
claridad. Especialmente cuando se trata del discurso cientifi-
co se acentuia la necesidad de manejar correctamente la parte
externa de la lengua porque “las diferencias importantes entre
el discurso cientifico y cualquier otro tipo de discurso son
que: a) las formulaciones se encuentran sistematicamente
dispuestas y, b) no se hacen caprichosamente sino fundamen-
tdndolas en los hechos y probadas por los hechos. (Harré,

1967, p. 109).

|
|
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. umno tiene adquirida S{a su
o poriue havo OpOrMmIdad llarla a partir de

lengua, porque tuvo oportunidad de desarrollalX
su capaclzjidagl para el lenguaje. Si ya tiene adqunjc’la. la lengu;‘,
el profesor de lengua materna, no va & ensefnarsela 31.38 S :
alumnos. (Mackwardt, 1969, ps. 131-136). Siemplemen tu:
profesor hara consciente a los alumnos de la estruc 1a.
que gobierna la lengua y les mostrard las razones POT 22
cuales opera de una manera determinada. Ade'maS, YI

el propésito especifico de los cursos de expresion ora.ui‘r
escrita, el profesor debe ayudar al estudiante a desarrofa
una mejor manera de expresarse, de manejar con mayor elec-
tividad las estructuras superficiales de la lengua que pOsee.
(Spirking, 1961, p. 63). Al alumno hay queé -hacerle cons-
ciente de los mecanismos del proceso penSanuento-leng‘uﬂJ?
para que pueda oOrganizar mejor su forma externa de::
lenguaje, y presumiblemente, mejore su capac-ldad de organi-
zar el penseamiento y por lo tanto, su posterior transmision
por via oral y/o escrita. El alumno debe pues, conocer !as
convenciones (lengua) que rigen la comunicacion I?nguis!:lca
para que haya un buen ajuste entre lo que dicé ¥ la mtex_mldn.
(Baena, 1971, mimeo). Vemos aqui la necesidad de intro-
ducir algunas nociones lingiiisticas acerca de la organiza-
cién de la lengua en su parte externa y del circuito de la
palabra en los cursos de composicion oral ¥ escrlta' para
de esta manera concretizar la parte expuesta en este ultimo

parrafo.

Claramente se ve que en los cursos de compo&c}én oral
y/O escrita se opera con la parte externa del lenguaje, en la
forma fisica de la lengua, como reflejo que es de 1a parte in-
terna o contenido, o empleando los términos de Chomsky, se
opera en la estructura superficial la cual refleja la estructu-
ra interna o basica de la lengua. (Chomsky, 1969, ps. 78 ¥ 80).
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II

LA LENGUA COMO MEDIO DIVULGADOR
DEL CONOCIMIENTO

mos como conocimiento la experien-

En este caso entende
que nos precedieron. De-

cia acumulada por las generaciones
bemos conservar ese conocimiento, aumentarlo y difundirlo.

Como se trata de una herencia cultural que interesa a todos,
(Durkhein, 1970, p. 15), €l conocerla, aumentarla y difundir-
la debe cedirse a métodos de divulgacién muy estrictos
que aseguren su transmision correcta para que no haya
falseamiento en el sentido de esa herencia cultural. (Spirk-
[Cing, 1961, p. 63). La comunicacion del conocimiento debe
ser clara, veraz ¥ precisa para que se conserve dentro
de los limites de 10 verdadero. No puede Ser oscura

herencia cultural; no puede ser

porque se pierde parte de 1a
s al error por no entender

confusa porque inducirfamos a otro
de ser falaz porqué divulgariamos la

bien el mensaje; no pue
mentira; no puede S€r subjetiva porque nos salimos de lo
lverdadero. Asi, pues, 1a, comunicacion cientifica en términos
de hablante-oyente supone un uso correcto del cédigo de la
lengua para que €l circuito de la palabra se establezca conve-
nientemente. Ademds, debe existir el sentido de economia y
de precisién en la comunicacion cientifica bien sea oral o
escrita. Esto supone que 1a habilidad para manipular 1a forma
externa de la lengua debe qumentarse al maximo para lograr
n el minimo de esfuerzo en el me-

los mejores resultados, CO
nor tiempo posible.
ervar, debe desarrollarse 1a habilidad

tudiante para que pueda comunicar
derlas con fidelidad, lo

Como se puede 0bs
de verbalizacién del €s

ideas apropiadamente ¥ pueda enten
cual indica que debe interpretar una estructura bésica (pro-

funda), y actualizarla en Su correspondiente superficial. Se
trata de mejorar la habilidad de hablar y escribir bien, y po-
siblemente cuando se logre esto, S mejorard la capacidad de



96 LENGUAMJE — REVISTA DEL COLOQUIO LINGUISTICO DE COLOMBIA

pensar bien. Por eso la légica aristotélica se esforzd tanto en
proveer “meétodos” de expresion correctos para que el
pensamiento expresado fuera también correcto. (Pietro. 1971,
ps. 1-8). Todo lo anterior lleva a suponer que se deben
desarrollar métodos que permitan llevar a cabo la tarea
de comunicar bien el pensamiento. Estos métodos deben
estar acordes con las necesidades que deben suplir. Para ello,
se deben plantear objetivos concretos en razon de los pro-
blemas que deben ser resueltos, y una vez hecho esto, hacerse
la planeacion de las unidades convenientemente como lo in-
dica el objetivo propuesto. Finalmente, debe conocerse bien
el material humano con el que se cuenta: estudiantes que co-
nocen bien su lengua materna, con madurez sicoldgica apro-
piada y con un grado de educacién suficiente; particularmen-
te cuando se trata de estudiantes a nivel de estudios bdsicos
universitarios, o al menos, de los ultimos afnos de ensehanza
media. (Hunt, 1971, ps. 1 y 2). Estos alumnos ya saben
su lengua y lo que necesitan es aumentar su destreza en
el manejo de ella.

La habilidad de verbalizacion para comunicar ideas se
puede esquematizar en el circuito de la palabra que mencio-
namos atrds, el cual, muy sumariamente, 10 podemos descri-
bir como integrado por un hablante y un oyente que usan un
codigo, la lengua, para comunicarse entre si. El hablante de-
be comunicar ideas y el oyente debe entenderlas. (Saussure,
1967, ps. 54 y 55).

i Si hay fallas de parte del hablante, el mensaje no se
emite correctamente por varias causas: el hablante no es-
cogié los términos apropiados; usé mds de los términos
requeridos y embrollé la comunicacién con farrago que so-
“brecopd la capacidad de captacién y de retencién del oyen-
te; o usé muy pocos términos y el mensaje fue vago; o
los términos escogidos presentaban ambigiiedad; o el hablan-
te no conocia bien el tema acerca del cual queria decir algo
¥y por consiguiente no pudo organizar su pensamiento con la
claridad requerida. La falla ha sido en la codificacion del
mensaje.

Si hay fallas de parte del oyente, el mensaje no se inter-
preta correctamente: por el desconocimiento del significado
de uno o de varios términos; por baja capacidad para distin-
guir lo que es esencial de lo que es superfluo; por desconcci-
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miento del tema traido por el mensaje; etc. La falla ha sido
en la descodificacion o desciframiento del mensaje.

En cuanto al cddigo usado, o sea la lengua, las fallas con-
sisten en mal uso de ese cddigo por varias razones: mala or-
ganizacion de los términos debido a errores de orden sintdc-
tico al jerarquizar las ideas y escoger, erroneamente por su-
puesto, las estructuras que las representan; mala puntuacién
que no permite una buena secuencia de los términos usados;
mala entonacién y pronunciacion defectuosa que distorsionan
el sentido de lo que se quiere decir.

Tambi€n se pueden presentar fallas en el medio en que se
transporta el mensaje (como por ejemplo ruidos que no de-
jan oir bien, etc.), o fallas al momento de simbolizarse las
ideas (en el momento de codificarse el mensaje), esto es,
cuando un concepto se une a una sefal, o cuando una idea to-
ma Cuerpo en una palabra cuando debiera ser en varias o lo
hace en varias cuando debiera ser en una sola; o finalmente,
al momento de descifrarse el mensaje cuando se capta inco-

L'reci:amente el simbolo empleado para enviar el mensaje.

Para la composicion oral y escrita primordialmente im-
porta las fallas en el cddigo: la lengua, puesto que cuando se
presentan estos errores no puede darse un buen ajuste entre
la intencién y lo que se afirma. Lo anterior supone que hay fa-
llas de orden externo, en la superficie de la lengua, pues po-
siblemente en la estructura bdsica la intencién se pensé co-
rrectamente, pero la actualizacién en hechos fénico (o grafi-
cos) no reflejé con fidelidad la estructura bédsica. (Lyons,
1970, p. -44). Se impone, por consiguiente, ejercicios de
comprension de lectura, de conferencias (educacién de
la escucha); su interpretacion y andlisis correcto; conocimien-
to de la estructura que puede tener el parrafo; saber el uso
apropiado de la puntuacidn; se necesitan ejercicios de jerar-
quizacion de las ideas (esquematizacién); y también ejerci.
cicios de entonacién y pronunciacién correctas incluyendo
modulacién de la voz y actitud en frente de un auditorio.
Con lo anterior se logra que el mensaje se produzca y se Te-
ciba claramente y con precisién. Asi pues, produccién y escu-
cha deben educarse para que la comunicacién cumpla su co-
metido; para que el mensaje llegue a su destino y obtenga la
respuesta deseada.
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III

METODOS PARA DESARROLLAR LA CAPACIDAD
DE EXPRESION

Partimos del supuesto de que los alumnos conocen su
lengua nativa y que, naturalmente, pueden comunicar ideas.
Ahora se trata de que ellos mejoren Su habilidad para pre-
sentar esas ideas oralmente O POT escrito. Para lograr 1o an-
terior, el profesor debe desarrollar maneras interesantes de
presentar la clase due le permitan llegar al objetivo pro-

puesto.

A. Circularidad del Método Deductivo-Inductive. — Si el
estudiante ya conoce Su lengua, €S imitil proceder inductiva-
mente para mostrarle partes aisladas de lo que ya conoce. Se
recomienda entonces €l método deductivo que procede del to-
do a las partes, para lograr 10 cual se explica a los estudian-
tes 1a mecsanica del ejercicio que s€ va a ejecutar; se mues-
tran enseguida uno o varios ejemplos, 108 cuales se analizan
y se deduce de ellos 1as consecuencias a que haya lugar, me-
diante un interrogatorio hébilmente dirigido por el profesor,
para que sean l0S mismos estudiantes quienes encuentren
las conclusiones que S€an del caso. Este.interrogatorio se ha-
ce fundamentalmente con aspectos aislados que Poco a Poco
se unen en un todo integrado due termina con una generali
zacion. Este paso intermedio de aspectzos aislados que se con-
catenan, es la parte inductiva del meétodo, parte’ en la cual
los alumnos “ayudan” al profesor 2 hacer un andlisis deduc-

tivo. Terminado el interrogatorio, S€ tienen las consecuen-
mente del todo a las partes y se se-

cias y se procederd nueva \
guirs la discusion en igual forma: unos hechos para deducir
para establecer casos par-

unas consecuencias; unas preguntas
4lisis completo, nuevamente de-

ticulares hasta tenerse el an Sl e
duccién de consecuencias, ¥ 251 sucesiva ; era s
> R

circular. 5 5 )3\0
By L
E i X E\ %
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El método anterior permite que el estudiante se habitiie
a tener una vision de conjunto acerca de cualquier tdpico, a
ver las consecuencias inmediatas que se deducen, sin perder
de vista los detalles y las partes que se integran para formar
un todo que debe ser explicado. Lo anterior estd en conso-
nancia con la teoria transformacional que procede del todo
a las partes, deductivamente, para mostrar implicaciones y
consecuencias de cardacter general que expliquen el funcio-
namiento del todo, sin ignorar las partes que se integran en
funcién de la totalidad. Se trata de mostrar lo que ya exis-
te, y explicarlo para generalizar luego. Por estas razones una
gramadtica transformacional existe primero que las unidades,
y debe explicar el conocimiento que el hablante tiene de su
lengua, deduciendo la organizacion de esa lengua y mostran-
do las razones de su funcionamiento. (Baena, 1971, mimeo).
Lo anterior nos lleva a creer que este método deductivo,
ayudado un poco de la induccion y de otros artificios
pedagdgicos que veremos mads adelante, es la mejor ma-
nera de desarrollar la capacidad del estudiante para pensar
por si mismo, para deducir consecuencias de lo que oye, lee
o aprende. Como no se le deja al estudiante la opcion de con-
siderar datos aislados, pronto desarrollarda habilidades para
juzgar con criterio propio y a ver, en la informacion que re-
cibe de los demds, los puntos centrales que debe aceptar o
rechazar, pero con opinién personal que le permita tomar po-
siciones y defenderlas razonablemnete. No se le ensena la len-
gua, sino que se le explica la lengua y el por que de su fun
cionamiento.

B. Variedad de Ejercicios. — El método inductivo que
practica el estructuralismo ataca partes del problema y las
describe. Luego procede a fijar una estructura modelo y a
inscribir dentro del paradigma, los demads casos que pueden
ocurrir. Los ejercicios se hacen monétonos por la uniformi-
dad, y para cambiar este tipo de ejercicio, hay primero que
terminar el empezado antes de seguir con uno nuevo. Por el
contrario, el método deductivo transformacionalista ataca la
totalidad de la lengua, aconseja ejercicios de tipo general que
se integran para lograr un fin: desarrollar una habilidad. Asi,
en una sola clase, se plantean ejercicios que vayan desde una
breve comprension de lectura, hasta un esquema de la mis-
ma; o deducir la estructura de un parrafo; o discutir un te-
ma por el método del “Pro y Contra”; o en Panel 0 en Mesa
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Redonda; o revisar ortografia o puntuacion. Cada profesor se
ingeniara la manera de variar los ejercicios para mantener
el interés de ésta.

C. Actividades en Clase. — En primer lugar, la actitud
del estudiante debe ser activa en todo sentido. El profesor
debe hacer que los estudiantes participen en el mayor nime-
ro de ejercicios en el mayor numero de veces posibie, oral-
mente o0 por escrito. El estudiante debe tener la suficiente
confianza como para considerar la clase como suya y le co-
rresponde demostrar que sabe algo, que ha aprendido algo.

En segundo lugar, y en lo que respecta al profesor, su
actitud ha de ser la de guia y de conductor de discusiones.
Procurara porque los alumnos se mantengan activos en clase,
de uno o de ofro modo. No debe acaparar el tiempo con ex-
plicaciones “enjundiosas” que demuestran que el profesor sa-
be mucho acerca del tema, lo cual se da por descontado. De-
be pues animar a los estudiantes mds frios y controlar los
muy activos o “acaparadores” de clase. Debe sacar partido de
las inquietudes de los estudiantes y tener en cuenta sus opi-
niones. De esta manera se logrard que los alumnos colaboren
al éxito de la clase y que al final del curso hayan hablado y
escrito mucho, y ademads, que sepan cémo organizar sus ideas
de manera efectiva y convincente.

D. Criterios de Evaluacién. — El profesor debe hacer
conocer de los alumnos los diferentes criterios que existen
para evaluar los diversos tipos de ejercicios en composicion
oral o escrita. De esta manera cada alumno se autoevalia y
evalia a los demds y de este modo evitars cometer las faltas
que anota en sus compaferos. Para la evaluacidn de la com-
posicion oral y escrita existen varias tablas que recogen los
principales aspectos que se deben tener en cuenta en los ejer-
cicios correspondientes. Si los alumnos practican dicha eva-
luacion, al final del curso se mostrarin ms&s comprensivos
cuando el profesor produzca la nota o calificacién final del
curso.
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alumnos. No estd por demads advertir que, y especialmente
con grupos de jovenes mayores de 18 anos, se obtienen mejo-
res resultados y en menor tiempo, presentando primero ejer-
cicios de composicién escrita y luego los de tipo oral. Esto
no significa que se trabaje exclusivamente uno u otro tipo
de ejercicios, sino que se hace énfasis en uno con alguna in-
clusioén de los del otro.

A. Ejercicos de Composicién Oral. — Se recomiendan,
entre otros:

1.

2.

B. Ejercicios de Composicién Escrita. — Se recomien-
dan entre otros: '

1.

2.

Pro y Contra. (Debates).

Informe de Equipo o Phillips 66. (Reunién en corri.
llos).

Panel.

Foro.
Conferencia.
Discurso.

Mesa Redonda.

Otros.

El parrafo:

a. Su estructura.
b. Oracién Principal o Idea Central.
c. Fundamentaciones Mayores y Menores.

Tipos de Parrafos:

a. Expositivos y Argumentativos.
b. Narrativos.
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c. Descriptivos.
d. Combinaciones de los anteriores.

C. Ejercicios de Comprension de Lectura. — Se escogen
lecturas que sean de interés para los alumnos y que ofrezcan
buena posibilidad de explotacion.

D. Esquematizacion de Textos. — Se pueden usar las
lecturas empleadas en C, o emplearse otro tipo de lectura pa-
ra hacer ejercicios de esquematizaciéon, mediante los cuales
se sacan las ideas principales de un escrito y se practica la
estructura del parrafo.

E. Preparacion de Resiimenes. — Se presenta aqui opor-
tunidad para practicar lo siguiente:

1. Fichero de clase.
2. Fichero de documentacion.
3. Fichero de lecturas.

F. Puntuacion y Ortografia. — Se deben presentar ejer-
cicios sistematizados de ortografia y de puntuacién.

G. Informes, Memorandos, Cartas, Telegramas. — En
esta parte se pueden emplear los ejercicios desarrollados en
los apartes anteriores para hacer prédcticas de redaccién con
los tépicos sefnalados en este literal.

Realizaciones concretas con los ejercicios anteriores se
encuentran en los libros que sobre el tema abundan en el
comercio, y ademas, el profesor debe adaptary preparar otros
materiales para agilizar y variar la clase. Desatortunadamen-
te los mejores textos sobre estos temas estdn en Inglés o
Franceés, pero ya han comenzado a aparecer algunos en Es-
pafiol.
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CONCLUSIONES

1 lenguaje es la via por medio de la cual el pensamiento
sale al exterior. La dualidad pensamiento-lenguaje es lo que
permite al hombre formarse una idea de lo que es el mundo
que le rodea. Asi, cuando nos formamos un concepto sobre
un aspecto cualquiera, ese pensamiento o estructura profunda
sale a la superficie gracias a unos mecanismos de transfor-
macién que cambian un concepto abstracto en un hecho f6-
nico o escrito. (Forma citacional). Cuando hay desajustes en-
tre pensamientos y lenguaje, no puede darse el juicio ni for-
marse el concepto que debe interpretar algunas de las reali-
dades del mundo.

£l hombre debe interpretar y explicar el mundo. Al co-
rrer de la historia y del constante interpretar el mundo y €x-
plicarlo, se ha formado un conocimiento acumulado como
herencia cultural. Esta herencia debe transmitirse para ase-
gurarse Su preservacion y el aumento de la cultura del hom-
bre. Su transmision supone que se difunda este conocimien-
to en las mejores condiciones para que no sufra distorsiones.
Por 1o tanto es necesario desarrollar las habilidades propias
del hombre para verbalizar acerca de lo que piensa. Esta ha-
bilidad o capacidad de actuacion lingiiistica, parte de su ca-
pacidad innata de lenguaje, heredada biolégicamente, O sea,
la capacidad de tener conocimiento susceptible de expresarse
por medios lingiiisticos. Esta capacidad de lenguaje, comun a
todos los hombres, se manifiesta en una lengua determinada
segun sea la comunidad lingiliistica en la cual se nace. Dicha
lengua se usa como un codigo o sistema de sefiales que pPOr-
tan un mensaje. El uso del coédigo debe ser correcto para que
el mensaje cumpla su objetivo de llevar informacion.

Los desajustes en el uso del sistema de la lengua suponé
distorsiones en la transmisién del conocimiento. Se impone
pues la necesidad de usar bien el c6digo y de mejorar la ha-
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bilidad para usarlo oralmente o por escrito. Para desarrollar
una buena capacidad de verbalizacion, es necesario idear ejer-
cicios de composicién oral o escrita que permitan lograr los
objetivos de difundir el conocimiento correctamente. La me-
todologia a seguir es pues la general preconizada por el trans-
formacionalismo. Ella consiste en hacer consciente al estu-
diante de los mecanismos que gobiernan su lengua y de cémo
operan para organizarla; en explicarle las razones por las
cuales operan esos mecanismos y la mejor manera de utilizar-
los para que se cumpla el cometido para que estan capacita-
dos: comunicar.

Se prefieren entonces ejercicios primariamente deducti-
vos que le permitan al alumno apreciar la totalidad del pro-
blema que se le presenta. Luego se le induce, mediante deta-
lles, a llegar a la misma conclusiéon que le permitié deducir
unas consecuencias.

Se espera que los estudiantes mejoren su capacidad de
apreciar la realidad del mundo que les rodea, que puedan
analizar y deducir responsablemente, que opinen con criterio
propio y que puedan sustentar sus propios puntos de vista,
con claridad, objetividad y brevedad.

-

1.

2.

3.

4.

5.

10.

11.

12.
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B

Lenguas y Tambores

ANTONIO NAVARRETE N.

BREVE RESENA HISTORICA

Parece que los tambores han estado resonando en Africa
y otras partes del mundo a través de los tiempos. Apuntes en
los diarios de los viajeros y notas de los geografos, escritas
en fechas que se remontan hasta 500 afios AC, dan cuenta de
este fenémeno.

A. M. Jones en un articulo publicado en la revista African
Music (Vol. N*4, 1957, pp. 4-10), hace una interesaz‘lte re-
lacién histérica de este fenémeno. Nos cuenta por eJemplg
que Hanno el Cartaginense, describiendo las costumbres afri.
canas, menciona el “golpe de tambores” a lo largo de 1a cosi.:a
oeste del Africa. Plinio, 23 a 79 AC, hace una breve referer.lcm
sobre este tema en su Historia Natural. El Bikri, descendien-
te distante de Mahoma, menciona el sonido de tambores en
su descripcién del noroeste del Africa, escrita en 1086 A. D.
También se mencionan los tambores en el trabajo del famoso
gedgrafo El IDRISI (1154 A. D.). Ibn Batuta, un viajero mu-
sulmén, describe el uso de tambores en el pueblo de Malli,
cerca del Niger, en 1352 A. D. El contacto europeo con el
Africa junto con notas sobre costumbres y €l uso de tambo-
res, también se encuentran en los apuntes de Cadamosto el
veneciano (1455), Joao de Barros (1481). John Ogilby (1670),
J. B. Labat (1732), Francis Moore (1738), M. Adamson (1759),
Robert Norris (1771), Richard Lander (1830).

Durante la ultima parte del Siglo XIX y principalmente
en el Siglo XX, los investigadores comenzaron a estudiar la
naturaleza de este fenémeno y se dieron cuenta de que el uso
de tambores como medio de comunicacién estd bastante ex-
tendido. Sistemas de comunicacién a base de tambores han




