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Resumen

Este trabajo es 1a primera partede un
proyecto de investigacién sobre el anali-
sis del discurso de los textos escolares de
historia en Colombia.

En este articulo trataremos de mos-
tFa r, a través del procesamiento estadis-
tico de una encuesta, qué opinan los
escolares colombianos acerca de los tex-
tos que utilizan en la escuela, de qué
otros soportes se sirven para la prepara-

Manuel Jiménez
Universidad del Valle

cién de sus trabajos y qué elementos del
texto les parecen més interesantes.
Sustentaremos que las escogencias
de un individuo y/o de un grupo social
seexplican apartirdelallamadasRepre-
sentaciones mentales supuestamente
compartidas por el grupo en cuestion y
que estas Representaciones muchas ve-
ces son la manifestacion de luchas anti-
némicas al interior del mismo grupo.
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INTRODUCCION

Las creencias sociales supuesta-
mente compartidas o marcos
discursivos son los que permiten
interactuar, a través del lenguaje, a
los individuos pertenecientes a una
comunidad determinada . Decimos
«supuestamente compartidas» pues
si bien son de orden general y tras-
cienden a las interacciones particu-
lares, estas creencias (Topoi en la
terminologia de O. Ducrot) no son
simétricas entre dos individuos que
interactiian ni realmente aceptadas
por toda la comunidad. Esto explica
por qué usualmente un dicho como
«El que trabaja no come paja» que se
basa en la creencia supuestamente
compartida de que «el trabajo con-
duce a la prosperidad» tiene su con-
tradicho en «Si el trabajo diera plata
los burros serian millonarios» que
reposa en la creencia contraria.

Quise comenzar con esta compa-
racion para sefalar que el problema
delasrepresentaciones estd en el cora-
zOn de cualquier trabajo que tenga
que ver con el sentido (o los sentidos)
vehiculados por el discurso y que
quien se dedique a un analisis discur-
sivo tendré que enfrentarse a ellas.

Mi problema al abordar el anali-
sis del discurso pedagogico de los
manuales escolares de historia, era
entonces circunscribir el tema al es-
tudio de unarepresentacién que fue-
ra manejable. Y surgio entonces la
ideade trabajar sobre las representa-
ciones que los manuales escolares de
historia ofrecen de los indigenas.
Estas representaciones suponen ge-
neralmente estereotipos etnocen-
tristas en perjuicio de las minorias
étnicas y particularmente de las in-
digenas, a través de los cuales el
endo-grupo tiende a excluir, a mini-
mizar o a dominar al exo-grupo.

A este altimo problema serd de-
dicado el tercer momento del pro-
yecto.

Pero antes de llegar a él, pensé
que seria interesante examinar un
poco el lado «receptivo» del circuito
de la comunicacion escolar media-
tizada por un texto, vale decir, loque
el alumno percibe, opina, acepta 0
rechaza de los manuales.

Para ello decidi aplicar una en-
cuesta de opini6n entre los escolares
colombianos, la cual trata fundamen-
talmente dos aspectos:

1) La atraccion o rechazo que los
escolares manifiestan por cada una
delas partes de una unidad didactica
de historia y los elementos que usan
preferentemente para la realizacion
de sus deberes.

2) La aceptacion o el rechazo que
tales escolares pueden sentir por los
indigenas a los cuales han dedicado
tantas horas de estudio, de quienes
se les ha dicho sin cesar que son
nuestros antepasados, que son parte
fundamental de nuestra cultura mes-
tiza, etc, etc. Se trata de saber enton-
ces si este bombardeo de informa-
cién ha contribuido en algo a elimi-
naroasuavizar las actitudes racistas
y discriminatorias de que son objeto
los indigenas por parte del llamado
pais nacional.

En este articulo so6lo abordare-
mos el aspecto No. 1.

OBJETIVOS DE LA ENCUESTA

Ya hemos esbozado los objetivos
que persigue la encuesta, pero serd
util sistematizarlos como sigue:

1. Conocerel grado deimportan-
cia (en términos de utilidad) que el
manual tiene a los ojos de los escola-
res. Una de las formas de averiguar-
lo es saber como preparan sus debe-
res y evaluaciones, qué instrumen-

tos de estudio son privilegiados so-
bre otros.

2. Conocer el grado de afinidad
por el libro de historia frente a otros
soportes de estudio para la misma
materia: diapositivas, peliculas, fo-
tocopias, etc.

3. Conocer cudl es la actitud y la
opinionexpresadelosalumnos fren-
tea la existencia de los indigenas en
Colombia. Este aspecto serd desa-
rrollado en un segundo articulo.

HIPOTESIS

En cierta forma, las hipotesis (de
caracter externo) ya han sido formu-
ladas a lo largo de esta introduccién.
Nos acogemos a la distincion que
hace Ducrot' entre hip6tesis exter-
nas e internas, a saber:

Hipotesis externas: Son aquellas
que sirven a la observaciéon de un
hecho; son externas al hecho mismo.
Sin embargo, este hecho o dato no
existe por si mismo. Ha sido dado o
construido por alguien a partir de
una teoria.

Asi pues, nuestros datos (Clases
Sociales, Estado, Escuela, Porcenta-
jes, Atracciones, Repulsiones, Ten-
dencias, etc.) son construcciones teo-
ricas que nos ayudan a aprehender
mejor eso que llamamos realidad.

Hipotesis internas: Son aquellas
que se construyen en el interior del
modelo de anilisis, ordenadas por el
imperativo de analizar los datos:
decidir si una No Respuesta (NR)
debe ser interpretada como una res-
puesta negativa (ie. «Para mis tareas
no utilizo el cuaderno») o como la
manifestacion de una desaprobacion;
decidir si la simetria de dos separa-
ciones a la independencia obedecen
al mismo fenémeno o tienen inter-
pretaciones diferentes, etc.

Asi pues, nuestra hipé6tesis cen-
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tral es postular que gran parte de las
representaciones estereotipadas que
la gente se hace de los indigenas,
proviene también de la escuela y
concretamente de los mismos textos
escolatres de historia y que existe
una relacion entre tales representa-
cionesy variables tales comoel sexo,
la edad, la clase social, etc. Pero antes
de llegar a este punto, queremos sa-
ber qué representaciones se hacen
los alumnos respecto de los textos
mismos.

ETAPAS EN LA ELABORACION
DE LA ENCUESTA

1. Explicitacion del problema y
decisién deaplicar unaencuesta que
contribuyera a su estudio.

2. Preparacion bibliogréfica: Lec-
tura de algunas obras fundamenta-
les que nos dieran una formacion
bdsica sobre la técnica de encuestas
de opini6n.

3. Formulacion de las hipotesis.

4. Elaboracién de la encuesta por
aproximaciones sucesivasy reflexion
sobre contenido y formade cadauna
de las preguntas .

5. Discusi6n sobre la forma final
de la encuesta.

6. Test de prueba para ajustar la
encuesta.

7. Estudio sobre el terreno res-
pecto de datos estadisticos concer
nientes a la poblacion escolar, distri-
bucién por zonas, cursos, edades,
tipos, etc.

8. Seleccién de un nimero sufi-
cientedeinstituciones escolaresdon-
de fuera posible aplicar la encuesta;
contacto con los directores de los
establecimientos.

9. Aplicacién de la encuesta se-
gun un plan detallado de desplaza-
mientos a las zonas escogidas.

10. Primera seleccion, elaboracion
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del cuadro general de datos en com-
putador (centro de computo, Univ.
del Valle).

11. Proceso de andlisis (instru-
mentos de apoyo: Programa «TRI-
DEUX» de Ph. Cibois, Escuela de
Altos Estudios en Ciencias Sociales
de Paris) basado en técnicas de ana-
lisis factorial y andlisis de correspon-
dencias.

PARTES DE LA ENCUESTA
Dos grandes grupos de variables:

1. Variables de estatus:

1.1 Edad: por franjas de dos afios:
9-11,12-14,...més de 22 aiios

1.2 Sexo

1.3 Curso: tres cursos claves: 4°
de primaria; 7° de bachillerato; 10°
de bachillerato.

1.4 Tipo de establecimiento: Ofi-
cial /Privado; Religioso/Laico (esta
tltima oposicion utilizada solamen-
te para la segunda investigacion)

1.5 Distincion Escuela Pablica/
Colegio

1.6 Clase social: Clase Media
Alta/ Media Media/Popular?.

2. Variables principales: Aque-
llas que, cruzadas con las variables
de estatus, pueden dar la informa-
cibn mds pertinente respecto de los
objetivos propuestos. Por razones de
espacio, soloretuvimos aquellas que
seran utilizadas en esta parte del es-
tudio. Las demds aparecen en anexo
dentro de la encuesta general.

2.1 Grado de interés general por
la historia; independientemente del
grado cursado o de los textos em-
pleados, se busca saber qué grado de
aceptacion demuestran los escolares
por esta disciplina.

2.2 Partes de una unidad
didactica. Nos referimos a la distri-

buciénhabitual que suele encontrar-
se en un manual escolar:

- el tema central desarrollado en
forma de texto escrito y que aqui
denominaremos «hechos»

- las informaciones complemen-
tarias al tema central y que pueden
ser también de caracter textual (na-
rracion de leyendas, cuadros
sin6pticos, documentos de apoyo).

-otros instrumentos complemen-
tarios de cardcter icOnico: mapas,
fotos, dibujos, etc.

- las actividades de evaluacion-
verificacion situadas generalmente
al final de la unidad didactica

2.3 Grado de facilidad /dificultad
en la comprension de la lectura de
estos textos. No se trata de medir la
capacidad de lectura sino de conocer
la opinidn que los alumnos tienen so-
bre el grado de dificultad de lectura
que estos textos suponen para ellos.

2.4 Instrumentos de trabajo para
la preparacion de tareas y demas
evaluaciones. Deseamos saber cud-
les son las predilecciones y rechazos
de los alumnos colombianos respec-
to de los soportes de estudio tradi-
cionalmente reconocidosenelapren-
dizaje de la historia: el libro-guia o
libro de texto, el cuaderno de apun-
tes, las policopias o «conferencias»,
los periodicos, las revistas, otros li-
bros diferentes al libro-guia,
diapositivas, peliculas.

APLICACION DE LA
ENCUESTA

A partir de los datos estadisticos
extraidos de los boletines oficiales
del Centro de Estadistica de la Secre-
tariade Educacionel Valle del Cauca®
se pudodeterminar la proporcionde
establecimientos que serian encues-
tados segin el tipo, la ubicacion geo-
gréfica, etc

La encuesta fue aplicada a 516
individuos en 30 establecimientos,
ubicados en nueve municipios gran-
des, medios y pequenios, algunos de
los cuales pueden ser considerados
rurales (vereda de Puerto Tejada,
sector rural de Pance en Cali, vereda
de Puente de Boyacd). Estos nueve
municipios estan situados en seis
departamentos: Cauca, Valle, To-
lima, Cundinamarca, Boyaca y Boli-
var. Dificultades evidentes impidie-
ronquelaencuesta fuera aplicada en
otras regiones de Colombia, pero
creemos que ella es bastante repre-

sentativa de la poblacion esco-
larizada.

FORMA DE APLICACION

La encuesta fue aplicada directa-
mente por el encuestador-autor del
trabajo. Esto permitio explicar el sen-
tido de algunas preguntas o la signi-
ficacion de términos como «diaposi-
tiva», «conferencia», «cuadro
sinGptico», sobre todo en las escue-
las publicas. El contacto directo con
los encuestados nos permitio enten-
der mejor el sentido de algunas de
Sus respuestas, o recoger informa-
cion suplementaria de los profeso-
res respecto de la adquisicion y uso
de los manuales.

Veremos comoalgunas de lasres-
puestas ponen de manifiesto mas
nitidamente que otras, la existencia
de representaciones mentales sali-
das en parte de la interpretacion de
gréficos existentes en los propios ma-
nuales, en los cuales la alusion a
ciertos topos es muyevidente (agresi-
vidad natural del indigena, sucie-
dad, fealdad, atraso, incluso el creer

que ya desaparecieron del mundo
actual , etc.)
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NOMENCLATURA DE LAS
VARIABLES RETENIDAS PARA
ESTA PARTE DEL ESTUDIO

1. Variables de estatus®

CLS — CLASESOCIAL
CLS1 — MEDIA ALTA |
CLS2 — MEDIA
CLS3 — POPULAR 1
SEX — SEXO |
MASC— MASCULINO
FEME— FEMENINO i
CUR —» CURSO
CUR1 — 4° DE PRIMARIA
CUR2 — 7° DE BACH
CUR3 —10° DE BACH
TIP - TIPO DE ESTABLECI-
MIENTO
ESC — ESCUELA PUBLI-
CA PRIMARIA
COLEG —COLEGIOS

2. Variables principales-‘

2.1. Grado de interés por la

Historia
INT++ — MUY INTERESANTE
INT+ — INTERESANTE
INT- 3 POCO INTERESANTE
INT-- — NADA INTERESANTE

2.2- Gusto por aspectos del
texto de Historia

HEC - HECHOSNARRADOS
HEC++ — GUSTAN MUCHO
HEC+ — POCO

HEC- — NADA

De la misma manera: LEYENDAS:
LEY++,LEY +,LEY -; GRAFICOS: GRA++,
GRA +, GRA-; MAPAS: MAP++, MAP+,
MAP-; CUADROS SINOPTICOS, ESQUE-
MAS: CUA++,CUA+, CUA-; ACTIVIDADES ‘
DIVERSAS PROPUESTAS POR EL TEXTO: . \ A
ACT++, ACT+, ACT-. : \

)
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2.3- Facilidad de comprension
de lectura de los textos escolares de
Historia

LECTURA: LEC++, —» MUY DIFICIL;
LEC+ - MASOMENOS DIFICIL; LEC- —
FACIL

2.4- Instrumentos para prepara-
cién de tareas y otras evaluaciones

LIB  — LIBRODETEXTOO LIBRO-
GUIA

LIB++ — FRECUENTEMENTE

LIB+ — AVECES

LIB- — NUNCA

Y deigual manera: CUADERNO:CDN++,
CDN+,CDN-; CONFERENCIAS MIMEO-
GRAFICAS Y/O FOTOCOPIAS: CNF++,
CNF+, CNF-; PERIODICOS: PER++, PER+,
PER-; LIBROS DISTINTOS AL LIBRO-GUIA:
OTR++, OTR+, OTR-; REVISTAS: REV++,
REV+, REV-; PELICULAS, VIDEOS: PEL++,
PEL+, PEL- .

PRIMERA PARTE

ESTUDIO DEL GRUPO N° 1:
GRADO DE INTERES POR LA
HISTORIA

Esta primera pregunta busca sa-
ber de una forma muy general, sin
hacer una alusion directa a textos
escolares, qué aficion tiene el escolar
colombiano por esta disciplina. Se
trata de saber en qué medida la es-
cuela ha podido influir en el joven
alumno y sieste interés es creciente o
decreciente a medida que avanza la
escolaridad.

A continuacion aparece la pre-
guntaylosresultados obtenidos para
cada modalidad:

"A lo largo de sus afios de estu-
dio,laclase de Historialehapareci-
do (marque con una X la casilla de

su preferencia)':

Muy interesante: 47.7% Intere-
sante:44.8% TPoco interesante: 6.4%
Nada interesante: 0.6%

1. Clase social/interés

Partimos de la idea de que existe
una relacion directa entre lo que se
denomina habitualmente «Clase So-
cial» y el grado de interés por las
materias ensefiadas en la escuela, en
nuestro caso concreto, por la histo-
ria. Este concepto «Clase» nodejasin
embargo de plantearnos algunos
problemas pues no es de la misma
naturaleza de las demds modalida-
des consideradas en nuestro estu-
dio. En efecto, mientras las modali-
dades «Curso», «Sexo», «Edad», etc.,
son de alguna manera precisables,
esta otra nocion es difusa: jcomo
precisar donde termina una «clase»
y comienza otra?; ;qué elementos y
de qué naturaleza distinguen una
clasedeotra? (podereconémico, pre-
paraci(‘mintelectual,origen familiar,
prestigio, etc.)

Asi por ejemplo, un colegio fre-
cuentado por hijos de docentes (en
sus diversas escalas de formacion:
maestros, licenciados, post-gradua-
dos), de profesionales en otras disci-
plinas, de pequenos y medianos co-
merciantes, de funcionarios medios,
etc., podria ser considerado por sus
mismos miembros o por unobserva-
dorexternocomo asimilableala Cla-
se Media . Sin embargo, las razones
de unos y de otros pueden ser distin-
tas: una cierta franja deingresos eco-
nomicos, una cierta formacion pro-
fesional, la ubicacidén en ciertas zo-
nas de mayor o menor prestigio so-
cial, la combinacion de varios de los
anteriores criterios o de cualquier
otro que sea considerado valido por
quien hace la clasificacion.

Loanterior muestra bien quemuy
amenudo debemos trabajar con ob-
jetos de estudio cuya nocion esta
muy lejos de tener la claridad que
uno supone y que estos «Objetos»
son en gran parte, construcciones
mentales tedricas pero que recubren
al menos parcialmente entes perfec-
tamente reales (nadie puede desco-
nocer que los individuos estian sepa-
rados o clasificados en grupos orga-
nizados mds o menos jerarqui-
camente en algo que desde hace al-
gun tiempo se denomina «Clases»).

Dada esta dificultad evidente y
que nuestro propossito no es el de
construir una teoria mas al respecto,
decidimos clasificar los estableci-
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mientos objeto de estudio, combi-
nando nuestro criterio con el de los
propios encuestados. Asi, en casos
de duda, pedimos tanto a estudian-
tes como a profesores que estimaran
la Clase en que su establecimiento
podria ser considerado.

Asi pues, ante la necesidad de un
conceptooperacional, nosacogeremos
a la division cominmente aceptada
segun la cual en Colombia la gente se
ubica en la Clase Alta, la Clase Media
o la Clase Baja, que nosotros denomi-
naremos Popular. Los colegios deCla-
se Alta o de Elite fueron remplazados
en nuestro estudio por colegios de
Clase Media Alta, debido a la imposi-
bilidad de realizar las encuestas en

CLASE/INTERES

CUADRO COMPARATIVO

SEPARACION A LA INDEPENDENCIA

]N/O 1 2 3 4 ACUM
LS NR ++ + - --

CLs1 0 47 75 13 0 135
Yo 34.8 56.6 9.6 0 26%
ClLs2 2 26 26 3 0 57
% 35 456 45.6 53 0 11%
CLs3 1 173 130 17 3 324

Yo 03 534 40.5 5.2 09 63%
+

TOT 3 246 231 kKl 3 516
% 06 477 444 64 06 100

GRAFICO1

tales establecimientos.
EXPLICACION DEL CUADRO

Para una mayor claridad acerca
delametodologia empleadaennues-
tro estudio, detallaremos a continua-
ciony por tnica vez, la construccion
e interpretacién de un cuadro esta-

distico empleando un andlisis de co-
rrespondencias.

El cuadro anterior esta dividido
en dos partes separadas por una do-
ble linea vertical.

El cuadro de la izquierda es un
cruce binario en el cual estén repre-
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sentados tanto los efectivos observa-
dos (ntimero superior en cada célu-
la) como sus respectivos porcentajes
(niimero inferior en cada célula) res-
pecto del total de cada linea (hori-
zontal) ,es decir,delnimerodeindi-
viduos que clase por clase, respon-
dieron a la pregunta: «A lo largo de
sus afos de estudio, la clase de His-
toria-geografia le ha parecido: Muy
interesante (++) Interesante (+) Poco
interesante (-) Nada interesante (--)».
La linea inférior representa el total
de individuos de las tres clases que
escogieron una de-las opciones y su

correspondiente porcentaje respec-
to del total general. Este porcentaje
constituye entonces la MEDIA ES-

PERADA vy es la que va a permitir

saber cudndo un grupo determina-

doseencuentra porencima (en atrac-

cion con la pregunta) o pordebajo de

la media (en repulsion con ella; es

decir, en déficit de efectivos.)

Un ejemplo permitira aclarar
mejor el cuadro: De 135 alumnos de
la Clase 1 (Clase Media alta), 47 res-
pondieron MUY INTERESANTE
(++) lo que representa un 34.8% de
135 . Sin embargo, 246 alumnos (las
tres clases confundidas) respondie-
ron a la misma pregunta, con un
promedio de 47.7% del total general

(516 encuestados). Esto significa que
si aceptamos la hipotesis de que hay
una relacion entre la clase social y el
grado de interés por el aprendizaje
de la historia, los alumnos de la Cla-
se 1 estan en déficit con respecto a la
media esperada. En efecto si resta-
mos 34.8 - 47.7, nos da un resultado
negativo de -12.9.

El cuadro de la derecha no es otra
cosa que el resultado, columna por
columna, de la diferencia entre el por-
centaje obtenido por cada clase para
cada pregunta y la MEDIA GENE-
RAL ESPERADA. Esto es lo que se
conoce en estadistica con el nombre
de«SEPARACION A LAINDEPEN-
DENCIA». Como se ve, los porcenta-
jes solos no permiten determinar nin-
guna tendencia. Es poco interesante y
muy poco informativo. La utilizacion
del criterio de Separacion a la Inde-
pendencia , en cambio, nos permite
poner en aplicacion la teoria de la
relacion entre categorias psico-socia-
les (variables de estatus) y las varia-
bles principales, que finalmente no
son otra cosa que representaciones
mentales colectivas, pero distribuidas
diferentemente, segiin nuestra hipo-
tesis, entrelas categorias sico-sociales.

Los datos anteriores se pueden
visualizar mejor a través de un

RELACION CLASE SOCIAL/INTERES

B cLsi

R '-, CLS2
"? 1000000 PO

INT+ ] INT- A cLs3

GRAFICO2

histograma:

El grafico2 visualiza mas clara-
mente el grado de separacion a la
11?51ependencia, presentandolaatrac-
cion hacia la pregunta (barras por
encima de la coordenada) o las re-

pulsiones con ella (barras por debajo
de la coordenada)

COMENTARIO

La columna denominada «0» en
el cuadro 1 corresponde a las no
fespuestas (NR). Unicamente 2 estu-
diantes de la Clase 2 y 1delaClase3
se abstuvieron de responder, para
Un porcentaje de 0.6%. Cuando este
porcentaje esté por debajo del 5%
nosLa‘iabste;nd remos de considerarlo.

columna denomina
(MI:JY INTERESANTE) nncl)ainh+
lo siguiente:

47 alumnos de la CLS1, que re-
Presentan un 34.8% del total de esta
clase(135) respondieronqueel curso
de Historia les ha parecido «MUY
INTERESANTE». Sin embargo, ve-
mos que un total de 246 alumn(;s de
las tre‘s clases sociales estudiadas res-
pondieron positivamente a la pre-
gunta, lo cual representa una media
general del 47.7%. La diferencia en-
_tre _l()s dos porcentajes , -12.9, esta
indicando que la CLS1 est4 en déficit
respecto de la media general.

2§ alumnos de la CLS? (45.6%)
tamb-lén se hallan en déficit con la
media general, pero en una escala
mas reducida (-2.4), 1o cual la coloca
muy cerca del comportamiento es-
perado.

173 alumnos de la
(?3.4%) se hallan, por el C(S'l];rszi
r10, por encima de la media gene-
ral (+5.4), lo cual significa que
esta clase estda en atraccion con
las respuestas positivas. Es aqui
donde encontramos la informa-
cién significativa. Este mismo

dica
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procedimiento serd empleado
para la descripcion y analisis de
cada uno de los items considera-
dos en este estudio.

La columna marcadacon 2+ (IN-
TERESANTE) nos muestra:

La CLS], es la que mayor atrac-
cién presenta con el item «INTERE-
SANTE>» , seguida de la CLS2 mien-
tras la CLS3 esté en repulsion con el
item.

La columna 3- (POCO INTERE-
SANTE) indica:

Son los alumnos de la CLS1 los
que estan ligeramente en atraccion
con el item mientras las otras dos
clases entan en ligera repulsion con
el mismo. Sin embargo, la cercania a
la media es tanta que se puede decir
que el comportamiento general de
las tres clases esta dentrodela media
esperada.

Para resumir este caso, se puede
decir que La Clase 3 manifiesta una
mayor atraccion que las otras dos a
considerar la Historia como
INTERESANTE mientas que I Cla-
se 1 se divide en verla como INTE-
RESANTE y POCO INTERESANTE
y la Clase 2 como INTERESANTE.
Habra que esperar, sin en‘gbargO: &
cruzar este item con los items de
estatus restantes a fin de poder pre-
cisar el perfil de la pregunta.

2. Sexo/Interés

Debido a la limitacion de espacio
tendremos que red ucirelnu mero d‘e
cuadrosy graficos y resumiral maxi-
mo cada comentario.

COMENTARIO

Se pueden observar diferencias
muy pequefias entre los efectivos
observados y los efectivos teéricos,
lo cual da separaciones a la inde-
pendencia también muy pequefias. />
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Esto significa que hay un compor-
tamiento muy cercano a cero, es de-
cir, muy préximo a la media general
esperada. En casos como éste, la
informacién es practicamente nula
y aunque no se pueda decir catego-
ricamente que hay independencia
entrelacondicién sexualy el interés
por la historia, la situacion permite
suponer que éste puede ser el caso.
Dicho en otros términos, la distin-
cion Hombre/Mujer no parece ser
muy pertinente para esta pregunta.

3. Curso/Interés

COMENTARIO

El75% delosnifios del curso 1 (4°
de primaria) manifiesta el mayor in-
terés por la historia y su atraccion
positivaesdel +28.1 conrespectoala
media general esperada que es ape-
nas del 47.7%. Ya sabemos entonces
que son los nifios de primaria de la
clase popular quienes manifiestan
con mayor fuerza esta atraccion.

El curso 2 (7° de bachillerato) estd
dentro del promedio general a con-
siderar la Historia como «INTERE-
SANTE» y «POCOINTERESANTE».

Los alumnos mayores (10° gra-
do) consideran esta materia princi-
palmente como «INTERESANTE»
y estan dentro del promedio a consi-
derarla «POCO INTERESANTE».

4. Tipo de Establecimiento/
Interés

Hemos distinguido dentro de la
clasificacion de establecimientos
escolares, la oposicion ESCUELA
PUBLICA /COLEGIO (ESC/COL),
entendiendo por una parte las
concentraciones escolares oficiales
de primaria frecuentadas fundamen-
talmente por alumngs de la clase
popular, y por la otra los colegios,
sean oficiales o privados a donde

acuden principalmente alumnos de
la clase media y la clase alta.

COMENTARIO

La mayor atraccion de los esta-
blecimientos oficiales por la Historia
esta sostenida principalmente por
los nifios delas Escuelas Piblicas. En
efecto, mientras el 47.7% representa
la media general de todos los alum-
nos que escogieron «MUY INTERE-
SANTE?», la Escuela Publica repre-
sentaun77% dela escogencia, lo que
significa una atraccion positiva del
+29.3%. Los Colegios manifiestan
apenas una escogencia situada entre
«INTERESANTE» y «POCO INTE-
RESANTE?», pero laseparacion posi-
tiva es reducida (+5.7 y +0.9% res-
pectivamente). ;Significa esto enton-
ces, que los nifos de la ESCUELA
parecen ser los que mas gusto tienen
porlaclasede Historia? La continua-
cion del analisis ird configurando
una respuesta mds precisa.

ESTUDIO DEL GRUPO NO. 2:
INTERES POR LAS PARTES DEL
TEXTO ESCOLAR

Esta partedel estudio intenta exa-
minar qué grado de relacion existe
entre los items de estatus y las partes
habituales de un libro de texto de
historia, a saber: la narracion de he-
chos historicos, de leyendas, la utili-
zacion de materiales de apoyo tales
como graficos (fotos, retratos, mo-
numentos, etc.), mapas, cuadros
sinopticos y actividades de evalua-
cion. Es muy posible que el grado de
interés general por la historia esté
tamizado por una mayor o menor
afinidad por algunos de estos ele-
mentos. Un mejor conocimiento de
la compleja relacion del lector cauti-
vo, que es el escolar, frente al texto
que le es mas o menos impuesto,

redundara indudablemente en una
mejor utilizacion de estos soportes
de estudio y, en ultimas, podra dar
algunas pistas a los productores de
manuales escolares.

La metodologia de trabajo sera
esencialmente la misma que la em-
pleada hasta ahora, s6lo que en aras
de la sintesis, daremos por acepta-
dos algunos pasos que se supone, ya
han sido explicados.

Los sujetos encuestados tenian
tres opciones para responder a la
siguiente pregunta: (también apare-
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cen los porcentajes de las respuestas
obtenidas)

"Referente a los textos de Histo-
ria, marque con una X frente a cada
aspecto segin que éste le guste mu-
cho, poco o nada".

COMENTARIOS GENERALES
PARA ESTE GRUPO

El primer elemento que saltaala
vista es la poca aceptacién general
respecto de las Actividades de Eva-
luacién (lo que el texto pide al alum-

Me gusta mucho  Poco Nada
Los hechos que se cuentan 68.8 27.7 27
Las leyendas (Bochica, Bachué) 67.1 26.0 48
Los graficos (fotos, dibujos) 744 211 33
Los mapas 61.4 298 74
Los cuadros sinépticos 422 434 12,6
Las actividades que el libro le pide hacer
al final de la leccién 459 38.8 13.0

GRAFICO 3

-INTERES PARTES TEXTO

AGR++ - AGR+

M HECHOS
LEY
GRAF
MAP
[] CUADR
B ACTIV

AGR-

GRAFICO 4




120

no que realice) y los Cuadros
Sin6pticos tan frecuentes en los tex-
tos escolares de Historia. Como el
estudio no incluye los demas textos
escolares, no podemos saber si se
trata de una tendencia general o es
solamente valida para los textos de
historia. Como fuere, habria que con-
tinuar la investigacién para saber
qué razones impelen a la poblacién
escolar a manisfestar rechazo o indi-
ferencia hacia algunos de estos as-
pectos.

De igual manera, cada una de las
conclusiones siguientes debe tomar-
se mds como pistas de trabajo para
futuras investigaciones que como
conclusiones definitivas.

La Clase 1 (Media Alta) parece
mas inclinada por el gusto hacia la
narracion de hechos y leyendas, es
decir, hacia los elementos propia-
mente textuales, mientrasquees mas
refractariaalos graficos, mapas, cua-
drosy tareas propuestos porel libro.

La Clase 2 (Media Media) parece
mantenerse casi siempre en una po-
sicidn neutra, es decir, dentro de los
limites del promedio.

La Clase 3 (Popular) parece ser la
mas receptiva a los graficos (fotos,
retratos de personajes, dibujos, etc.)
tendencia acentuada sobre todo en-
tre los nifios de la Escuela Publica.
Esta Clase comparte con las otras
dos su poco gusto por Cuadros
Sinbpticos y Actividades.

El sexo femenino parece mas re-
ceptivo a los diferentes aspectos del
libro aqui analizados, en compara-
cioén con sus comparneros del sexo
masculino, salvo por los mapas, lo
que podria parecer un tanto sorpren-
dente, si aceptamos que existe una
«creencia supuestamente comparti-
da» segin la cual, los muchachos
son mas «intelectuales» que las ni-
fasy que éstas tienen mas predispo-

sicion por actividades manuales
como la realizacion de mapas. ;Otro
cliché que se derrumba?

La escuela Publica presenta ca-
racteristicas muy particulares que
justifican nuestra decision de sepa-
rar esta categoria de estudiantes es-
pecialmente por las dificiles condi-
ciones socio-econémicas en las que
deben trabajar:

1. Es el grupo que en mayor pro-
porcién rechaza las leyendas tan fre-
cuentes en nuestros textos y que se
refieren esencialmente a la cosmo-
gonia indigena: creacién del mundo,
creacion del hombre y de la mujer,
conceptos de pecado y castigo,
tipologia de dioses, etc. No deja de
sorprender que estas «historias» que
precisamente por su estructura de
cuento fantdstico y literario suelen
agradar a cualquier lector, encuen-
tren un Menor eco en estos NINOs.

2. En cambio es el grupo que
muestra una mayor atraccion hacia
las demads partes del libro: narracion
de hechos, graficos, mapas, cuadros
sinOpticos y actividades; esta com-
probacion estadistica tan marcada
merece sinembargo algunos comen-
tarios:

2.1 Los alumnos de la escuela
pertenecen por lo general a la clase
socio-econémica mas desfavorecida
de nuestra sociedad, lo cual no es
ninguna sorpresa para nadie.

2.2 Tampoco es un secreto que
los recursos econ6micos de muchas
de estas familias pueden ser tan ba-
jos que, en la mayor parte de los
casos, segun testimonios directos de
los maestros, no les permiten adqui-
rir los elementos minimos para ga-
rantizar un trabajo eficaz. El cuader-
no constituye en el mejor de los ca-
s0s, el tiinico elemento de estudio de
muchos de estos ninos. Es por esto
que el Gobierno colombiano no exi-

ot ot e -

geni libros ni uniformes en los esta-
blecimientos oficiales, aunque tam-
poco facilita por algin medio su ad-
quisicion. No es raro entonces que si
por alguna razon, un alumno ad-
quiere un libro, éste se constituya en
el inico libro existente en la casa.

2.3 El maestro debe entonces
compartir de alguna manera su libro
con los alumnos, mediante el recur-
so de mostrar al grupo el elemento
visual que le interese o dejarlo para
queenalgin momento, los alumnos
lo puedan ojear-.

24 ;Qué significa entonces este
marcado interés de los nifos de la
escuela por el libro escolar, justa-
mente cuando carecen de é1? No es
muy dificil imaginar que lo que los
alumnos exteriorizan no es otra cosa
que la manifestacion de un deseo no
sahs_fecho. Les gusta todo del libro
precisamente porque carecen de él!

ESTUDIO DEL GRUPO N°3:
FACILIDAD DE COMPRENSION

DE LECTURA DEL TEXT
COLAR i

Se sobrentiende que se trata del
texto de historia y no del texto esco-
lar en general. Se sobrentiende tam-
bién que cuando hablamos de «com-
prension de lectura» no nos estamos
refiriendoaningininstrumento para
medir la capacidad de lectura en los
a_lumnos, $ino a la opinion que ellos
tienen sobre la mayor o menor clari-
dad del texto en términos que facili-
ten su interpretacion. De la misma
forma, las demas preguntas de la
encuesta son tinicamente preguntas
de opinion.

A finde abreviar la exposicion,
nos limitaremos a comentar some-
ramente los resultados encontrados.
La siguiente es la transcripcion lite-
ral de la pregunta: (los cuadros y
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gréficos correspondientesestinadis-
posicion de los eventuales interesa-
dos)

«A lo largo de sus afios de estu-
dio,lalecturadelostextos de Histo-
ria le ha parecido:»

Muy dificil de entender: 3.7%;
Mads o menos dificil: 42.2%; Facil:
48.6%.

COMENTARIO
1. Clase Social/Lectura

3.7% de la poblacion escolar con-
sidera que la lectura de estos textos
esmuy dificil (++).El comportamien:
to general de los tres cursos esta
cercadelamedia, siendoel curso3 ?l
que presenta una mayor tendencia
hacia este item.

La poblacién estd basicamente
repartida entre los que considerap
que la lectura es mas 0 menos difEC}l
(42.2%) y los que la juzgan facil
(48.6%). La separacion a la indepen-
dencia muestra a la Clase 1 por encls
ma de la media (+5.9%), seguida de
la Clase dos (+1.7%) a considerar la
lectura como «mas o menos dificil>.

2. Curso/Lectura

El curso 1 (primaria) tiende mas
que el promedio a considerar que 12
lectura es muy dificil (+3.0). EICurso
2 (7° de bachillerato) estd muy por
encima de la media a juzgar esta
lectura mds o menos dificil.

SEGUNDA PARTE

INSTRUMENTOS DE ESTUDIO
PARA LA PREPARACION DE
TAREAS Y OTRAS EVALUA-
CIONES

El poder averiguar qué elemen-
tos usa efectivamente un alumno en
la preparacion de sus deberes esco-
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lares, sirve de instrumento auxiliar
valioso para comprender un poco
mas la filosofia, el funcionamiento,
las prioridades y los objetivos de un
sistema educativo.

En el caso particular de nuestro
estudio, es evidente que existe una
relacion estrecha entre el andlisis de
un tipo de manual escolar y la utili-
zacion efectiva que los alumnos ha-
cen de los instrumentos de trabajo a
su alcance. En efecto, el analisis de
undiscurso pedagdgico especifico,a
partir de consideraciones semdantico-
socio-linguisticas como las que tra-
tamos de aplicar, pone en evidencia
entre otros aspectos, los siguientes:

1. Los agentes psico-sociales par-

ticipantes directos o indirectos: el
Estado, la Escuela, el Maestro, el
Agente productordel texto, el Alum-
no, etc. ;
2. El estatus de los agentes, los
roles esperados dentro del contrato
situacional propio a la interaccion
escolar y los roles realmente asumi-
dos por sus co-participantes. Se pue-
de esperar por ejemplo, que el ma-
nual cumpla el rol de facilitador de
un proceso auto-instruccional o que
al menos ayude a autonomizar el
aprendizaje. Puede ocurrir sin em-
bargo, que el manual esté tan mal
disefiado que el alumno prefiera
otros instrumentos de trabajo. O que
a pesar de las politicas anunciadas
de abaratar costos de los materiales
docentes, éstos sean tan onerosos que
obliguen a sus usuarios a suplantar-
los por otros mas baratos, etc.

3. La representacion misma del
tipo de educacion que se desea im-
partir, de la imagen del alumno que
se dibuja en los textos, del concepto

que se tiene acerca de sus capacida-
des, de lo que se espera de é€l, es
decir, en udltimas, del tipo de ciuda-
dano que se desea formar, etc.

Es muy natural entonces que las
informaciones obtenidas por otros
medios (i.e. las encuestas) sirvan de
complemento a la (las) interpre-
tacion(es) que el analista se hace del
sujeto interpretante del texto esco-
lar. Un solo ejemplo bastara: ;El tex-
to escolar estimula o no el ingenio y
la recursividad de los alumnos me-
diante actividades de evaluacion,
autoevaluacion y control u otras?
;En la préactica, el alumno utiliza
fuentes variadas de informacion y
reflexion o se contenta con memori-
zar apuntes de cuaderno o repasar
las lecciones de su libro-guia? ;Has-
ta donde tiene acceso a otros medios
de informacion? ;Existe una rela-
cion entre el tipo de establecimiento
frecuentado por el alumno y el tipo
de instrumentos de trabajo?

No pretendemos tratar todos esos
problemas, pues no es ese el objetivo
central del presente trabajo. Es solo
que el mero hecho de poner en evi-
dencia relaciones entre el texto esco-
lar de Historia, que es el centro de
nuestro estudio, y otros instrumen-
tos de trabajo complementarios, nos
conducen a evocar problemas a los
que necesariamente estan ligados.
De otra manera, nuestro estudio es-
taria aislado de toda realidad social
y su interés no pasaria de un simple
ejercicio intelectual.

Apelando a las mismas variables
empleadas hastaahoray conlos mis-
mos instrumentos de andlisis, trata-
remos de saber qué otros soportes
efectivos de estudio utilizan los es-
colares colombianos.

Dadas las limitaciones deespacio
tendremos que sintetizar al maximo
los resultados de la investigacion

La utilizacion de la nocion esta-
distica de «Separacion a la Indepen-
dencia» (Ecartal’indépendence)nos
ha permitido poner de relieve las
«atracciones» o las «repulsiones» de
cada grupo de individuos puestos
en oposicion binaria. Hemos visto
c6mo una altura importante sobre la
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RESUMEN GENERAL DE LOS RESULTADOS GENERALES POR SOPORTE
SOPORTE USO FREC++ USO ESPORADICO + NO USO- NR
Libro-guia 54.8 293 12.8 31
Cuaderno 84.1 12.6 33 1.0
Policopias(cfr) 12.8 312 52.1 3.9
Periédicos 6.2 273 61.2 5.2
Otros libros 19.0 531 242 3.7
Revistas 6.4 232 663 41
Peliculas 4.1 16.7 744 4.8
GRAFICOS5
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linea media indica una escogencia
especifica, una predileccion mas
acentuada que una altura menos
importante. Por el contrario, una al-
tura negativa, por debajo de la linea
promedio, indica una repulsion, un
déficit de poblacion hacia una mo-
dalidad® .

La semejanza de varias alturas
entre grupos de individuos nos
muestra asi mismo similitudes de
escogencia.
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De esta manera hemos podido
determinar, ademds del volumen y
del porcentaje general para cada gru-
po, qué tendencias positivas o nega-
tivas predominan en cada uno de
ellos. Un estudio comparativodelos
gréficos elaborados para cada grupo
nos permitird examinar la intensi-
dad delafuerzadelaescogenciacuando
hay varias tendencias positivas.

Asi por ejemplo, los alumnos de
la Clase 1 muestran una tendencia
positiva hacia el uso frecuente del
libro-guia y del cuaderno. Sin em-
bargolaatraccion es mayor para uno
que para otro soporte. Esto es lo que
vamos a tratar de mostrar mediante
una comparacion de perfiles para
esta parte de la investigacion.

1. Clase social

PERFIL DEL GRUPO CLASE MEDIA ALTA

REV + OTR + LIBR ++ CONF-

21 17 13 12
PER + CDN ++ PEL - PEL ++
9 3 3 1

El nimero debajo de cada item
corresponde a la intensidad de la
separacion a la independencia; es el
que nos permite determinar por
ejemplo que este grupo, si bien esta
identificado con el uso frecuente del
cuaderno (CDN++) tiene una inten-
sidad de grado 3, comparada por
ejemplo, con REV + (uso esporadico
derevistas)quetiene una graninten-
sidad de grado 217 .

Esto significa que la CLASE ME-
DIA ALTA esté predispuesta en or-
den decreciente con:

1) Uso esporéddico de revistas y
otros libros (21 y 17),

2) Uso frecuente del libro - guia
(13),

3) no uso de conferencias (12),

4) uso esporadico de periodicos (9),
5) uso frecuente del cuaderno (3),
6) uso frecuente de peliculas (1).

PERFIL DEL GRUPO CLASE MEDIA
MEDIA

REV + CDN + OTR+
8 4 3

PEL + LIBR ++ CDN -
3 2 2

ESTE GRUPTO tiene una inclina-
cion decreciente por el uso esporadi-
co de revistas, cuadernos, otros li-
bros y peliculas. El uso frecuente del
libro-guia viene después con una
intensidad de grado 2 y el no uso del
cuaderno. Los alumnos de este gru-
po se mantienen muy cerca del pro-
medio y no manifiestan una atrac-
ci6n especial por ninguin soporte de
estudio.

PERFIL DEL GRUPO CLASE POPULAR

CONF++ OTR++ OTR - REV +

12 11 8 8

LIBR - NR 0 LIBR -~ PER++
7 4 4 4

PER + REV ++ CDN++
4 4 1

Los alumnos del Grupo Popular
muestran una fuerza de escogencia
muy marcada por el uso frecuente
de conferencias y otros libros. Para-
lelamente hay un subgrupo que no
usa «Otros libros» como soporte de
estudio y que se ird definiendo en
cuanto se analicen las modalidades
de CURSO y TIPO. Se sittia después
una tendencia hacia el uso esporadico
de revistas y del libro-guia. El uso
frecuente del cuaderno esta justo den-
tro del promedio aunque corresponda
al mayor volumen de poblacion (84%).

Resumiendo diriamos que:

- La CLASE MEDIA ALTA esta
mas identificada que el promedio
con el libro-guia;

- La CLASE MEDIA MEDIA no
tiene una predileccion particular por
ningun soporte;

- La CLASE POPULAR esta mas
identificada con el uso de conferen-
cias, lo cual es explicable si se tiene
en cuenta que en establecimientos
publicos de gran tallacomo los INEM
e ITAS, Escuelas Normales, etc, el
uso del mimedgrafo es el medio pri-
vilegiado deremediarla carenciadel
libro-guia. Este grupo también bus-
calaayudade otros libros (;bibliote-
cas?, ;libros existentes en casa?) para
paliar la falta del libro-guia.

2. Condicién sexual y soportes
de estudio

El estudio de esta variable no nos
ha aportado mayor informacion
dado que su comportamiento esti
siempremuy cerca dela mediacomo
sucedié con los anteriores analisis.
Lo mismo ha sucedido cuando lo

comparamos con los soportes de es-
tudio.

3. Cursoy tipo/soportes de estudio

A finde hacer mas agil el analisis
vamos ahora a comparar una sola
variable principal frente a cada una
de las variables de estatus que nos
restan por estudiar: CURSO y TIPO
DE ESTABLECIMIENTO.

3.1. Curso y tipo/libro-guia

COMENTARIO

Lacomparacion CURSO /LIBRO-
GUIAy TIPO/LIBRO-GUIA vienea
completar el perfil general de las
preferencias de los escolares colom-
bianosrespecto de los elementos mas
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usuales en la preparacion de sus ta-
reas. En efecto, en el transcurso del
andlisis CLASE / LIBRO-GUIA se
vio quelaClase Media Alta tiene una
mayor inclinacion por el libro que
las otras clases. Ahora observamos
que el tradicionalmente llamado
«Colegio» por oposiciénala «Escue-
la» presenta tambiénunaligeraatrac-
cion por el libro-guia mientras la
escuela esta en déficit (-4.2). Vemos
que el Colegio fluctia entre el uso
frecuente y esporadico del libro en
tanto que la escuela presenta una
gran tendencia al No uso del mismo.

Elitem CURSO sefala igualmen-
te que es en la seccién primaria
(CURSO 1) donde subsiste el No uso
de libros. Todos los parametros con-
ducen entonces a la conclusion de
que la Escuela Publica colombiana
es la cenicienta de la educacion, don-
de el tinico instrumento de trabajo al
alcance de los nifos es, en el mejor
de los casos, el CUADERNO DE
NOTAS.

El curso 2 (7° de bachillerato) pa-
rece ser el mas dado a utilizar este
instrumento como soporte habitual
de estudio.

El CURSO 3 (10°)se mantiene
dentro de la media en el uso habitual
del libro y manifiesta igualmente
una atraccion hacia su poco uso.

3.2 Curso y tipo/cuaderno

COMENTARIO

Ademés de constatar la utiliza-
ci6n masiva del Cuaderno (96.7% lo
usan ya sea frecuente o espo-
radicamente) valela penadestacarel
2.3% del total general que nunca lo
utilizan y el 4.7% correspondiente a
laescuelaquetampocolo hacen. Este
pequeno porcentaje significa de to-
das maneras que varias decenas de
miles de escolares ni siquiera dispo-
nen de un cuaderno para atender
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CUADRO COMPARATIVO SEPARACION A LA INDEPENDENCIA
CDN 1 2 3 0 ACU 1 2 3 0
TIP ++ + - NR ++ + - NR
ESCLA 78 2 4 85 + -
% 91.8 2.3 47 16.5 7.7 10.3
COLEG 356 63 8 431 - +
% 82.6 14.6 18 835 1.5 2.0
TOT 434 65 12 5 516
% 84.1 126 23 1.0 100
GRAFICO7
UTILIZACION CUADERNO SEGUN TIPO DE ESTABLECIMIENTO
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CRAFICO 8

minimamente las exigencias de sus
estudios.. La inclusion de la oposi-
cion ESCUELA /COLEGIO obedece
en partealaintuicion de que ademés
delasclasessociales tradicionalmen-
te conocidas, existe en el seno de la
Escuela una cuarta, una especie de
subsproletariado, tan carente de re-
cursos que la alternativa Agua-
depanela/Cuaderno, nodejalugara
dudassobreelordende prioridades.

CURSO: Salvo el CURSO 2 que
presenta un notorio déficit en el uso
habitual del cuaderno, los otros dos
estan dentro del promedio general.

TIPO: esta oposicion permite

cernir mejor las tendencias y mos-
trar que si bien el CURSO 1 esta
dentro del promedio, esto se debe al
gran volumen de la separacion a la
independencia en el sector de la Es-
cuela (+7.7). En efecto, el 91.8% de
esta poblacion usa el cuaderno como
instrumento regular de trabajo. Si
recordamos que ella estd muy por
debajo del promedio en el uso habi-
tual del libro-guia y que los demas
soportes de estudio han mostrado
volimenes bajos de uso, se puede
concluir que el cuaderno constituye
el instrumento privilegiado de tra-
bajo entre los nifios de las escuelas
publicas.

3.3 Curso y tipo/conferencias

COMENTARIO

CURSO: El CURSO 3 presenta
una mayor tendencia al uso fre-
cuente y esporadico de las conferen-
cias, seguido del Curso 2. El curso 1,
en cambio, tiene una tendencia ne-
gativa.

TIPO: El COLEGIO esta ligera-
mente por encima en el uso frecuen-
te y esporadico de las conferencias

mientras que la ESCUELA presenta
un gran déficit.

3.4 Curso y tipo/periédicos

COMENTARIO

El CURSO 3 seguido del CURSO
1 muestra una inclinacion positiva
por el uso frecuente y/o casual de
periodicos. Hay que tener en cuenta
sin embargo, que en terminos por-
centuales absolutos, el uso frecuente
es de s6lo 6.2% y el esporadico de
27.3%, 1o cual da un 33.5% mientras
que el no uso representa un 61.2%.
Obsérvesela similitud de tendencias
de estos cursos en los tres niveles de
respuesta.

El CURSO 2 se caracteriza por su
tendencia muy neta al no uso de este
soporte de trabajo.

Respecto de la comparacion
TIPO/PERIODICO vemos que es la
ESCUELA la que presenta una neta
tendencia al uso de los diarios. Los
COLEGIOS se mantienen dentro de
los promedios esperados.

Sirecordamos que la CLASE 3 es
la que presenta una mayor inclina-
cion hacia el uso de los periodicos y
que dentro de esta clase, figura la
ESCUELA y el CURSO 1, quienes

también presentan tendencias posi-
tivas, podemos deducir que los ni-
fios de la escuela tratan de suplir el
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escaso uso de libros y deotros sopor-
tes con los periddicos que son segu-
ramente el elemento mds econdmico
a su alcance.

3.5 Curso y tipo/otros libros

COMENTARIO

CURSQ: el CURSO 3 presenta
una mayor tendencia al uso de
OTROS LIBROS ya sea frecuente 0
esporadicamente. El CURSO 2 esta
practicamente dentro del promedio
en tanto que el CURSO 1 muestraun
déficit.

TIPO: El grafico no haceotra cosa
que confirmar lo que ya hemos en-
contrado, a saber, que los nifios de
las escuelas no usan ni los libros-
guia ni Otros libros.

3.6 Curso y tipo/revistas

COMENTARIOS

CURSO: El CURSO 3 es el mds
afecto a la utilizacion de revistas
como instrumento de trabajo.

TIPO: La ESCUELA tambien
muestra una ligera tendencia al uso
frecuente de las revistas pero la se-
paracion es mucho mayor en cuanto
al uso esporadico; Vale decir que de
alguna manera estos alumncis'sut
plen sus carencias bibliograficas
mediante la utilizacion de los ele-
mentos que encuentran a manu. ’y
que les implican menos costo: perio-
dicos, revistas y cuadernos, de los
cuales, los dos primeros se pueden
adquirir mas baratos, una vez que
han sido utilizados por los lectores
habituales.

3.7 Curso y tipo/peliculas
COMENTARIO

Definitivamente las peliculas son
el instrumento menos utilizado por
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losescolares colombianos (4.1% para
uso frecuente); un 16.7% las utiliza
ocasionalmente, tendencia que fa-
vorece a los colegios. Un 74.4% no
usa las peliculas como medio de tra-
bajo

4. RESUMEN GENERAL

De las comparaciones que acaba-
mos de hacer se podria dibujar el
siguiente perfil para cada uno de los
soportes de estudio:

LIBRO-GUIA -

Uso frecuente (++):

El libro-guia estd en correspon-
dencia privilegiada con: Clase Me-
dia alta, el 7° grado (Curso 2) y en
menor medida con la Clase Media
media. Quienes usan habitualmente
el libro-guia utilizan también Otros
libros para sus tareas pero el cuader-
no es de uso ocasional.

Uso esporadico (+):

El 10° grado (Curso 3), la Clase
Media alta y en menor medida, la
Clase Media media. Quienes usan
ocasionalmenteel libro-guia también
hacen escaso uso de Otroslibrosy de
los periédicos pero usan abundante-
mente el cuaderno.

No uso (-):

LaEscuela, laClase Popular (Cla-
se 3), el uso frecuente del cuaderno,
la no utilizacion de Otros libros, pe-
riédicos, peliculas y el uso esporadi-
co de revistas.

CUADERNO

Uso frecuente:

La Escuela, la Clase Media alta y
en menor medida la Clase Popular
en general. Entre quienes usan habi-
tualmente el cuaderno también es
frecuente el uso de las' conferencias.
Los nifios de la Escuela utilizan
preferencialmente periddicos y re-

vistas.

Uso esporédico:

El 7°grado, la Clase Media me-
dia, el sexo femenino y el uso habi-
tual del libro-guia.

No uso:

La Clase Media media, el sexo
masculino, la Escuela (aqui se en-
cuentra esta cuarta clase que hemos
convenido en denominar «sub-pro-
letariado», cuyos hijos ni siquiera
disponen de un cuaderno), y el uso
frecuente de peri6dicos.

CONFERENCIAS

Uso frecuente:

la Clase Popular, el 10° grado, el
uso esporadico de peliculas y peri6-
dicos y el uso frecuente de revistas;

Uso esporadico:

El uso frecuente del cuaderno y
Otros libros; uso ocasional de pelicu-
las, periédicos y revistas; el 10° gra-
do y la Clase Popular.

No uso:

En corrrespondencia con el no
uso de: peliculas, periédicos, revis-
tas y otros libros; el 4° de primaria, la
Clase Media alta, la Escuela y el uso
esporadico del cuaderno.

PERIODICOS

USO frecuente:

Uso frecuente de Otros libros,
revistas y conferencias; la Clase Po-
pular, el 10° grado y la Escuela.

Uso esporadico:

Uso esporadico de revistas, peli-
culas, conferencias y Otros libros; el
10° grado y el sexo femenino.

No uso:

No uso de revistas, conferencias,
peliculas, Otros libros; El 7° grado; la
Clase Media alta y el sexo masculino.

OTROS LIBROS
Uso frecuente:
Uso frecuente y /o esporadico de

revistas y periodicos y peliculas, con-
ferencias y del libro-guia; el 10° gra-
d9, la Clase Popular y el sexo feme-
nino.

Uso esporddico:

Uso esporadico de periodicos, li-
bro-guia, revistas y conferencias; la
Clase Media alta, el 10° grado y el
sexo masculino. .

No uso:

Nousode pericdicos, revistas, con-
ferencias, libro-guia, peliculas; 1a Cla-
se Popular, el 4° de primaria, el 7°
grado, la Escuela y el sexo masculino.

Losdatos respecto deREVISTASy
PELICULASse enc uentranrepartidos
enlossoportes yamencionados, porlo
cual no creemos necesario ponerlos
una vez mas en evidencia.

A MANERA DE CONCLUSION

Toda tentativa por clasificar, or-
de.na_r 0 cualquier otra Ooperacion
asimilable, conel Proposito de poner
rfigoren un trabajo de inVestigacién
estd inserto en la(s) representa:
cm.n(es) mental(es)® que el sujeto
objetivante se hace del mundo quelo
rodea, representaciones Supuesta-
mente compartidas, al menos par-
ma_lmente con el sujeto objeto de la
objetivacion.

E.stas clasificaciones consideradas
habitualmente como «naturales» o
que obedecen mas o menos a una
re;.il.idad natural (i.e. las categorias
utilizadas en la presente encuesta:
MUCHO, POCO, NADA)sonmasel
producto de una di-vision arbitraria
de. un continuum. Sin embargo, esta
misma division o clasificacion del
continuum es supuestamente com-
partida por el sujeto objetivante (el
analista en nuestro caso) y por los
sujetos objeto del acto de
objetivacion.

Ello es lo que permite que una
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encuesta tipo P.E.M. (preguntas de
escogencia multiple) pueda encon-
trar algun grado de legitimidad y que
las categorizaciones propuestas corres-
pondan de alguna manera, no con la
«realidad natural» sino con tipos de
representacion mental que los sujetos
de la encuesta ponen de manifiesto a
través de sus respuestas.

Estas representaciones mentales
son en el fondo la manifestacién de
una lucha ideoldgica entre los gru-
pos y en el interior mismo de ellos 0
inclusive, de la exteriorizacion de
frustraciones.

Prueba de ello, por ejemplo, 1a
tendencia observada entre los ninos
dela Escuela Publicaa manifestarun
gran interés por los diferentes com=
ponentes de una unidad didactica
(item N° 2 en la encuesta) y por el
manual de Historia en general, cuan-
do precisamente, segtin los profeso-
res, casi todos los alumnos carecen
de él. Este interés explicito es, en
realidad, la manifestacion de uncon-
flicto interno producido por la ca-
rencia, conflicto que aflora cuando
se observa otrosub-grupo quemani-
fiesta un total rechazo hacia el ma-
nual. INTERES/RECHAZO, dupla
antinémica de dos fuerzas conflic
tuales que obedecen a una misma
representacion mental:estos objetos-
texto no caben dentro de su micro-
universo, lo cual acrecienta la con-
tradiccion DESEO/ REPULSION y
«engendra forzosamente polariza-
cion y antagonismo» (BOYER, H.
1990.104 citando a su vez a DOISE
quienasuturnocitaa MOSCOVICI.
Trad M.].).

Por el contrario, la «Clase Media-
Alta» (y por afiadidura la variable
«Colegio») manifiestan una tenden-
ciaal «Poco agrado» hacia el manual
de Historia. Una vez mas, es cues-
tiobn de representaciones mentales
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asociadas con la satisfaccion de la
posesién, con un acto «de conoci-
miento y  reconocimiento»
(BOURDIEU,P. 1982, 135) que impli-
ca una lucha por «el poder de hacer
ver y hacer creer [...] de imponer la

NOTAS

1 DUCROT, O. Les mots du discours.
Les editions de Minuit, Paris, 1980.

2 Por razones de dificultad de acceso,
no fue posible aplicar la encuesta en los
establecimientos considerados de Clase
Alta. Por otra parte, es de senalar que
tomamos con sumo cuidado la distin-
cién del concepto de Clase debido a sus
muiltiples interpretaciones y alasdificul-
tades detipo operatorio que esteconcep-
to supone; en efecto, no es posible trazar
una linea demarcatoria entre Clases me-
diante la aplicaci6én de un criterio tinico,
sea éste de caracter econémico, socio-
profesional, de presigio, etc. Ademads, y
desde un punto de vista puramente
practico, en un colegio considerado de
Clase media Alta, puede haber alumnos
que se clasificarian dentro de la Clase
Media Media y en un colegio de esta
tltima Clase también se pueden encon-
trar alumnos de clase popular. Es sobre
todo la comparacion entre los extremos

definicion legitima de las divisiones
del mundo social» (Idem, 137) y cum-
ple una funcién de regulacion en el
mantenimiento de la identidad so-
cial de los diferentes grupos objeto
del estudio.

mas facilmente distinguibles que podra
sernos de una mayor utilidad.

* Boletin departamental de datos es-
tadisticos, Secretaria de Educacién del
Valle del Cauca, 1987 y Boletin nacional
de datos estadisticos, Colombia, 1986.

1 Llamaremos Variables de Estatus
aquellas que tienen que ver con la iden-
tidad psico-social como el sexo, la edad,
el grupo social, el curso, etc y que serin
permanentes a lo largo del estudio.

* Variables principales serdan aque-
llas que corresponden grosso-modo con
las opiniones y preferencias de los
encuestados

¢ Cf.CIBOIS, P. L'analysededonnées
en sociologie. PUF, Paris, 1984.

7 Cf.CIBOIS, P. Tri-deux. Programa
de analisis factorial para micro-compu-
tador P.C., EHESS, Paris, 1989.

8 Entendiendo por representaciones
mentales «los actos de apreciacién, de
conocimiento y reconocimiento, en los
cuales los agentes sociales plasman sus
intereses Yy sus presuposiciones»

(BOURDIEU, ’.1982,137, TraducionM.].).
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