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y Castigar, o en El orden del dis-
curso. Unamayorreferenciaaestos
aspectos pueden encontrarsen en
la “Introduccién a la sociologia de
Basil Bernstein” y a lo largo del

libro La Construecion social del
Discurso Pedagdgico, el cualrepre-
senta los desarrollos mds actua-
lizados del autor sobre los procesos
de transmisién cultural.
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Dimension emotiva de la
comunicacion infantil

Resumen:

Elartfculo: “Dimensién emotivade
la comunicacién infantil”, hace énfasis
en la construccién del sujeto empirico
en un contexto emotivo. Se consideran
los siguientes puntos principales:

1.Laemotividad comoinstrumento
de comunicacién de las necesidades y
de las realizaciones psicosociales.

2. El goce natural del nifio en el de-
sarrollo de la acci6n, la intensificacién
y proyeccién subjetivas en el proceso
interactivo.

3. El protagonismo infantil, la rea-

Tina Villarreal de Zuluaga
Universidad del Valle

firmacién de la autonomiay delainten-
cionalidad en relacién con los demés.
4. La sensibilidad como la base
psiquica del aprender natural.
Sellega ala definicién concluyente:
aprender unalenguaeslaconsolidacién
y puesta en préctica de un juego de
principios y de procesos psicolingiifs-
ticos, que confluyen en la participacién
coherente de multiples acciones prag-
méticas y emotivas, en la ontogénesis
de la significacién y del lenguaje en el
ser humano.
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INTRODUCCION

tig Eﬁ"]i‘fzxto €s una musfstra inv_es‘r
¥ sobre.: el c.ontemdo emotivo
L e(:imumcaclén en el nifio de
s ad, fundamentada en la
A ondealgunosregistros obte-
S en un Centro de Atencién al
pe:ii-:scolar, en Cali, durante el
0 197o com'pf'endldo entre octubre
{3 ¥ diciembre de 1979.
oh r:’ll?lcilmente, se co_n§iderala di-
i éa e la err_xotw:dad en la
& corgn nesis de la significacién y de
R ur.u?acldn en el ser humano:
i t:ftlw_dad como vehiculo de
N Mcacién y como expresién de
acciénm;i):ural en el desarrollode la
la € este modo, el articulo es
A continuacién de una linea de ac-
;:(:ln en el Area de adquisicién del
gllajf, Iniciada con mi tesis de
grain: De la adquisicién de los
onidos del Espariol por un nifio de
corta edag” (1977), en la que se en-
Sayauna explicacién de regulariza-
clones fonolégicas ala luz de la teo-
ria trf-msformacional generativa;
Posteriormente miinforme: “Hacia
un modelo psicolingiiistico de la
comupicacidn infantil” (1984), un
estudiointegral de la comunicacién
en el.niﬁo Pequefio, en el cual se
coml_)ma estructura lingiiistica y
fu.ncldn comunicativa, comporta-
mientos psicolégico y social del in-
fante, en 1a interaccién.

Mi4s que el an4lisis riguroso del
tema, esta nueva lectura sobre la
comunicacién en el nifio tiene un
objetivo: la bisqueda de un acer-
camiento entre docencia e inves-

*La nocién de goce, que no necesa-
riamente alude a lo placentero, se de-
fine aqufen términos delaintensifica-
ciény proyeccién delnifioen el proceso
comunicativo.

tigacidn, la reconsideraciéndel pro-
ceso académico desde una perspec-
tiva psicolingiiistica, inquietudes
que se intentan explorar en el pro-
yecto de investigacién: Aprender a
aprender o teoria de la iniciacién,
adelantado por la autora, desde
1985.

1. CONCEPTO DE EMOTI-
VIDAD

Es preciso iniciar la discusién
sobre la “Dimensién emotiva de la
comunicacién infantil” con la deli-
mitaciéndel concepto de emotividad
quesetrabajaenelinterior del tex-
to, nosélo para efectos deuna mejor
ubicaciéndel interlocutor, sino por-
que el estudio de las emociones en
eldesarrollo del discurso pedagégi-
coes parte del vis vitae que motiva
estatarea académico-investigativa.

De manera sucinta, el término
deemotividad se empleaenel decur-
sode la exposicién parareferirse al
componente de la significacién que
da cuenta de la construccién de la
subjetividad en el nifio: la expe-
riencia bilateral del sentido, indi-
vidual y socialmente hablando. In-
dividual, enlamaneraenque inter-
actuar significa el sentimiento ve-
hemente de lo original y social, en
cuanto que interactuar quiere de-
cir vibracién vital en el semejante.
O sea, la comunicacién emotiva
equivale, en el mundo de los nifios,
a la fusién de las expresiones de
vivencia y proyeccién en el plano
empirico.

2. ESTRUCTURACION

El proceso evolutivo de la comu-
nicacién infantil presenta la si-
guiente estructuraciéon general:

motora, gestual y verbal. En cada
una de estas etapas se registra la
emotividad como la expresién na-
tural utilizada por el nifio con fines
psicosociales; es decir, como viven-
cia de lo propio y como proyeccién
social. A continuacidn se estudian
estas primeras experiencias
emotivas en la vida del nifio.

2.1. Comunicaciéon motora.
La comunicacién mds primitiva
registrada en el bebé esla motora,
el lenguaje emotivo del cuerpo, en
presencia o en ausencia del adulto.
Una ilustracién de esta comunica-
cién rudimentaria se observaenel
texto 1.1°.

Texto 1.1. A los 5 meses AB
mueve las manos y pies al TV
saludarlo. Al TV continuar la
conversacion, se estira pldcida-
mente y sonrie. Mirada fija en
TV.

Enlasituaciénplanteadasecrea
unarelaciéninter-subjetivaeintra-
subjetiva embrionarias en la cual
el bebé participa emotivamente,
mediante su elasticidad corporal,
sonrisa y contacto visual. Se regis-
tra, en este caso, una secuencia de
atenciéon y goce compartidos entre
los protagonistas, experiencia que
sirvede contenido ala consolidacién
dela comunicacién gestual, aspecto
que se tratara en la seccién 2.2.

2.2. Comunicacién gestual.
Apartirdelacomunicaciéngestual,
lacomunicacién extralingiiistica en
que el nifio actia intencionalmente,
espera la participacién del inter-
locutor, surge lapresenciade varia-

* Los sujetos de estudio se identifican
por las iniciales de sus nombres: AB,
CO, EB, CF y JAU; la observadora,
T.V.
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bles emotivas-entre otras, sonrisa,
grito, llanto- con una funcién prag-
madtica determinada; es decir, ex-
presan unacto de significacién,
y con un valor interno especifico,
apuntan ala definicién de simismo
como un sujeto de goce natural, un
sujetoque experimenta y comparte
significaciones en el interior de la
accién.

Latrascendencia de estas mani-
festaciones emotivas en la comuni-
cacién gestual, se evidencia en la
muestra, a continuacién:

Texto 1.2. A los 23 meses CF
mueve los brazos, desesperada-
mente, como pdjaro volando, en
el momento en que otra nifia le
quita la latita con que jugaba.
Agrega(aaa.aaal, mirandoa TV
y sefialando hacia el objeto.

El texto 1.2 constituye un ejem-
plo excelente de la estructuracién
de esquemas quese aglutinanenla
comunicacién extralingiiistica. CF
expresa su peticién de latita -la so-
licitud de accién- recurriendo, pri-
mero, a un comportamiento emoti-
vo sui generis: el movimiento de-
sesperado de ambos brazos como
pdjaro volando. Por el ambiente
emotivo en que se enmarca la inte-
raccién, CF combina, luego, gestos
y vocalizaciones prelingiiisticas pa-
ra lograr su propésito interperso-
nal. Ocurre simultdneamentela ar-
ticulacién perfecta de acciones co-
municativas, la sefial conla cual se
apuntahaciael objetode interés, la
mirada dirigida a la observadora y
la reiteracién vocdlica [aaa). Esta
simultaneidad de esquemas psico-
pragmdticos evidencia, por ende,
la sensibilidad y recursividad de la
nifia enun contextodeintensa emo-
tividad, sugoce natural enlacomu-
nicacién gestual.
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2.3. Comunicaciénverbal. La
comunicacién gestual se integra,
de manera paulatina, en la comu-
nicacién verbal, el surgimiento de
un aparato formal que tiene como
resultado el perfeccionamiento de
la significacién compartida, la rea-
firmacién de la autonomia y de la
intencionalidad en la relacién con
los demas.

Por razones metodoldgicas, en
el presente trabajo se estudia el
contenido emotivo en la comunica-
cién lingiiistica elemental en dos
grandes categorias: situaciones de
riesgo y situaciones espontdneas,

Texto 1.3. Alos 21 meses,

CO llama a TV, mirando y
seiialando el pollito de juguete
que habia tirado

al suelo.

Sigue sefialando el pollito
TV simula que no
comprende.

CO sefiala nueva-
mente el pollito

EB se adelanta y recoge el pollito
rdapidamente

CO mueve la mano
con expresion de desesperacién
y grita:

EB finalmente entrega el juguete a
CO. Esta vuelve a la tranquilidad.

La muestra en discusién da lu-
gar a un andlisisdetallado sobre 1a
naturaleza y estructuracién de las
acciones en una situacién de ries-
go. Siguiendo la organizacién gene-

temas considerados en las secciones
2.3.1. y 2.3.2., respectivamente.

2.3.1 Situaciones de riesgo.
Las situaciones de riesgo se carac
terizan por la competencia del pro-
tagonista en el desarrollo de 1a ac-
cién. Interactuar significaretoy lo-
gro en un cuadro emotivo. En tales
contextos, la estructuralingiiistica
resultalimitada paralograrel efec-
toenelinterlocutor,osimplemente
no ocurre como se presenta en la
muestra anterior (texto 1.2). Elele-
mento determinante en estas situa-
ciones es la emotividad, como se
constata en el texto 1.3.:

CO: [nna!|

TV: Ah?
CO: |aki

néme]
TV: (deme qué?

CO: [nina néme]

CO: [éto mial |mial
Inina!l [eldnal
[nina')

ral del texto, se diferencian dos ti-
posde participaciones: uncomplejo
lingiiistico y un complejo emotivo.

2.3.1.1. Complejo lingiiistico.
En primer término, CO intenta di

versas alternativas verbales para
persuadir a las participantes EB y
TV de que le pasen el pollito de
juguete que habialanzado al suelo.
Es asi como, en un tono moderado,
la nifia reitera la peticién -la
solicitud de accién- utilizando
siempre una construccién nueva.
Inicialmente, llama la atencién de
la observadora porlaformanominal
vocativa [nina] sefialando supollito,
expresién que también puede in-
terpretarse contextualmente como
una peticiénindirecta. Al no lograr
suobjetivo, COensayauna segunda
forma lingiiistica, mds especifica,
[aki méme] constituida por un ele-
mento deictico [aki] y la construc-
cionverbal [méme]. Enunatercera
intervencion, haciendo uso de su
sensibilidad interactiva y lingiifs-
tica, la nifia reitera su peticién de
manera mucho mas directa [nina
méme], puntualizando explicita-
mente la ejecutora de la accién
anhelada [nina] y 1a accién misma
[méme].

Cadaopcién lingiiistica es, pues,
mads objetiva en si misma, expresa
con mayor precisién el acto de sig-
nificacién predominante en la in-
teraccion verbal, la solicitud de
accion.

2.3.1.2. Complejo emotivo. La
parte final del texto est4 constituida
por un complejo emotivo, el empleo
significativo de variables emotivas
como medio de comunicacién en
una instancia de riesgo. La perse-
veranciadel deseo -larecuperacién
del pollito-junto con la presién emo-
tiva contextual, causada por CB al
recoger el objeto de interés y el
silencio de la observadora, con el
fin de estimular la produccién lin-
giiistica en CO, generan la comu-
nicaciéon emotiva. La nifia recurre
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al movimientoenérgicodela mano,
a la expresién de desesperacién
reflejada en el rostro y culmina en
el grito para lograr la realizacién
de la accién.

En este complejo emotivo se in-
tegran los siguientes actos de sig-
nificacién, tal como se trata de ex-
plicar a continuacion.

La construccién [eto mia] [mia],
producida en un contexto de con-
frontacién afectivo-emotiva, evi-
dencia la sensibilidad interactiva
de CO desdeotrodngulo: ésta acude
recursivamente a su yo como ser de
posesién, para persuadir a los par-
ticipantes. La expresion consta, por
lo tanto, de dos interpretaciones
sociofuncionales: es, en primerains-
tancia, unainformacién (“el pollito
es mio”), informacién que tiene, a
su vez, un valor interpersonal sub-
yacente, sirve de reiteracién de la
solicitud de accién (“démelo”).

Finalmente,alllegar aunclima
de m4xima tensién emocional, CO
sintetiza su peticién del pollito de
juguete enunasecuenciade formas
vocativas, sefiala directamente las
deseadas ejecutoras de la accidn,
[nina] [eldna] [nina]. Esta forma
eliptica equivale, explicitamente, a
laexpresién de dos acciones previas:
solicitud de atencién y peticién.

Ademas de la combinacién inte-
ligente de los estilos directo e in-
directo y de propésito comunicati-
vos, las construcciones [eto mia]
[mial y [ninal [eldna!][ninal, mues-
tran la repeticién de la estructura
lingiiistica como recurso para lo-
grar un fin psicosocial en el diario
acontecer del nifio. Esta reiteracién
cumple doble papel en su prdctica
social; porunlado, sirve de refuerzo
en la expresién de una intencién
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comunicativa y, por el otro, ates-
tigua el goce del nifio en surelacién
con el entorno y consigo mismo en
una situacién de competencia.

La total relacién de actos de
significacién expresada en el texto
1.3, queda asi:

Esquema 1. Estructuracién de los actos de significacién en una

situacion de riesgo

Expresion Actos designificacién Complejo
Directo Indirecto
1. [Nina!] Solicitud de Solicitud de accién
atencion
2. [aki méme] Solicitud de
accién Lingtiistico
3. [nina méme] Reiteracién de la
solicitud de accién
]
4. [éto mia] [mia] Informacién Reiteracién de la
solicitud de accién
5.[nina!][elana!] Reiteracién de la
solicitud de
atencién Emotivo
[nina!] Reiteracion de la
solicitud de
accién

En otras palabras, las circuns-
tanciasemotivasen que seinscribe
la situacién induce a CO, con vehe-
mencia, en un mundo de plura-
lidades: 1a flexibilidad de 1a accién.
Se registra, asi, la estructuracién
bien lograda de una gama de accio-
nes y de opciones, en las cuales,
tanto el aspectoformal comolo sus-
tantivo, tienden, directa o indirec-
tamente, a un mismo propdsito
intersubjetivo: la materializacién
de la peticién. Y a una misma fun-
cién particular: la definicién de la
individualidad. Se observa, pues,

la recursividad retérica con fines
extrinsecos eintrinsecos, vivencia
y proyeccién subjetivas en los
origenes de la interaccién verbal.

Resumiendo, las situaciones de
riesgoplanteadasenlostextos 1.2.
y 1.3., coinciden en tres puntos
fundamentales:

En primer lugar, la efectividad
de las manifestaciones emotivas
en contextos en que no ocurre la
estructura lingiiistica, o donde és-
ta se queda corta para la feliz rea-
lizacién deuna accién. En segundo
lugar, la perseverante disposicién

mental-afectiva del nifio en una
situacién calificada de dificil. En
tercer término, la productividad y
articulacién de estrategias en un
contexto de intensa emotividad.

2.3.2. Situaciones esponts-
neas. El segundo tema en conside-
racién, tiene que ver con la dimen-
siénemotivadelacomunicaciénen
actividades de indole espontdnea.
Véase el siguiente corpus:

Texto 1.4. A los 25 meses CO le
ofrece “tinto” a CF, sonriente.
CO:
[Kalolina
téme]

CF recibe el “tinto” ®

Advirtiendo que el “tinto”
estd caliente. CO:
[tdkaljéte]

Posteriormente CO

"sirve otro " tintico” CO:[titiko
y muy sonriente- titiko
mente le ofrece popé6co)
también a JAU.

JAU recibe el
“tintico” sonriendo.
CO agrega: CO: [kaljéte]
Texto 1.5. A los 23 meses JAU
ordena seis cubos plésticos en fila.
Luego muestra

su “obra” emociona-
damente: JAU:[béa
etém]
TV:IQué
lindo!]

1. Tinto(y tintico),en Colombiadesigna:
café negro, sin leche.
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JAU desbarata su “tren” brusca-
mente y hace una pila de cinco cu-
bos. Después muestra su “torre”
saltando de alegria:
JAU:[atéle!]

Sin lugar a dudas, la nota pre-
dominante en los textos anteriores
esel goce natural dela accién. Este
puede explicarse desde tres frentes:
la iniciacién, la continuidad y la
reiteracién.

2.3.2.1. Iniciacion. La inicia-
cién del proceso interactivo en el
nifio se caracteriza por ser esponta-
neay optimista; refleja liderazgo y
placer en actividades colectivas
imaginarias (la fantasia del “tome
tintico”, ilustrada en el texto 1.4. e
intuitivas (las configuraciones per-
ceptivas referidas en 1.5., “el tren”
y “la torre”). La accién se traduce,
por lo tanto, en el goce de si mismo
y goce del proceso de socializacién.

2.3.2.2. Continuidad. El nifio,
no sélo inicia la accién inmerso en
una disposicién positiva y abierta,
sino que también actia prospec-
tivamente sobre su interlocutor, a
travésde suemotividad; su compor-
tamiento incita la continuidad de
laaccién. Estaproyeccién enel otro
se observa en CO, al agregar en for-
ma espontdnea y picara, la adver-
tencia [td kaljéte]; se generalizaun
clima de fantasiay derealidad, que
lleva a los participantes a secun-
darla en el juego imaginario del
“tintico”. De modo similar,JAU ex-
presa esta continuidad proposicio-
nal y discursiva a medida que ela-
bora, identifica y muestra las dis-
tintas realizaciones particulares.
Cadaintervencién esunainvitacién
a la vida placentera. En este mo-
mento, la expresién verbal del nifio:
[béa etém!] y [atdle!], es el amal-
gamamiento de diversas acciones
de afirmaciény de expectativa,i.e.,
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solicitud de atencién, identificacién
perceptiva, expresién de admira-
cién y solicitud de evaluacién indi-
recta. O sea que la estructura lin-
glistica, a pesar de su naturaleza
telegrafica, eslaintegracién de dis-
tintos actos de significacién.

Enotras palabras,lainteraccién
es un verdadero juego colectivo,
moldeado a gusto del protagonista
¥, como resultado, fluyen la emo-
tividad, el lenguaje y lo lidico.

2.3.2.3. Reiteracién. El tercer

aspecto pertinente a las muestras
1.4. y 1.5. estd relacionado con el
placer que experimenta el nifio en
la recurrencia de la actividad. CO,
juega, una y otra vez, su papel de
anfitriona, ofreciendo “tintico” a sus
coetaneos, sumida en un mundo de
alegria, de locuacidad y de lide-
razgo. Asi mismo, JAU construye,
reconoce y comparte socialmente
cada nuevo modelo: [béa etém!] y
[atéle!], en medio de la mayor efu-
sividad y esperanza. Por lo tanto,
reiteracién no equivalea monotonia
enellenguaje infantil. Al contrario,
cadareiteracién estd siemprereves-
tidadecreatividad ydeinnovacién;
es una nueva vivencia.

El hilo rector de estas situa-
ciones ensuiniciacién, continuidad
y reiteracién es, evidentemente, el
goce psiquico del nifio. El pequefio
aprende a significar, interior y exte-
riormente, mediante formas emo-
tivas auténticas; por ejemplo, son-
risa, placidez en el rostro y salto,
manifestaciones que expresan sa-
tisfaccién porlasrealizaciones per-
sonales y sociales. Esto es, el nifio
experimenta,unavezmads,labilate-
ralidad del sentido, vivencia y pro-
yeccidn subjetivas en la actividad
compartida.

Relacionando las instancias de
riesgo y las espontdneas, se llega,

en primer lugar, a la tesis conclu-
yente: el goce de la accién, y de
simismo, eselingrediente natu-
ralde laactividad y de la comu-
nicaciéon empirica en el nifio de
corta edad, el goce en el cual él se
estructuracomo sujetode supropio
proceso de significacién, se
autosignifica y actiia de manera
significativa sobre su interlocutor.

En segundo término, estos con-
textos de mdxima expresién emoti-
va presentan la confluencia de dos
puntos claves en la cotidianidad
del nifio: primero, la emotividad co-
mo instrumento de comunicacién
de las necesidades y de las realiza-
ciones psicosociales; segundo, la
sensibilidad como la base psiquica
del aprender natural.

Y, finalmente, los textos en con-
sideracién muestran el protagonis-
mo infantil; el nifio en una posicién
de poder, de autonomia y de auto-
determinacién, en una préctica
emotiva.

3. CONCLUSIONES

El estudio de la dimensién emo-
tiva de la comunicacién en el nifio
conduce al reconocimiento de los
siguientes principios y procesos
psicolingiiisticos:

3.1. Principios. Los principios
serefieren a tres propiedades bdsi-
cas de la comunicacién empirica, a
saber: sensibilidad, o sea el senti-
miento de lainstancia de significa-
cién; recursividad, o sea la recu-
rrencia espontdneaaesquemas ori-
ginales con fines comunicativos; fle-
xibilidad, o seala simultaneidad de
acciones en una instancia de signi-
ficacién.

3.2. Procesos. Losprocesosata-
fienados operaciones elementales:
identificacion, o sea el reconoci-

miento de un estimulo en el campo
de percepcion, y la reiteracién, es
decir, la recurrencia de un ele-
mento,odelaactividad, como expre-
sion de goce individual y social.

Aprenderunalenguanativades-
deuna perspectiva psicolingiiistica
es igual, por consiguiente, a la
consolidacién y puesta en practica
de unjuego de principiosy de proce-
sos en la praxis diaria del nifio.
Esta interaccién e integracién de
principios y de operaciones ele-
mentales desencadenan en la
estructuracién organizadade diver-
sasacciones pragmadtico-emotivas,
acciones quereflejan en su totalidad
la posicién del nifio frente a simismo
y frente al proceso social, la vita-
lidad de aprender a significar hacia
afuera y hacia adentro en la onto-
génesis del lenguaje y de la comu-
nicacién en la especie humana.

En sintesis, aprender una
lengua esaprenderaseryhacer
al mismo tiempo.
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