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REFLEXIONES SOBRE LA UTILIDAD DE LA TRADUCCION
EN LA ENSENANZA DEL INGLES COMO LENGUA
EXTRANJERA!

Anne-Marie de Mejia
Universidad del Valle

Resumen.- [n los Gltimos veinte afios la traduccién ha sido casi totalmente eliminada del
proceso de la ensefianza del Inglés como lengua extranjera. El propdsito de este trabajo, es en
primer lugar, examinar la traduccién como un acto comunicativo y no puramente lingiiistico y en
segundo lugar, demostrar su importancia y eficacia al agregar una dimensién adicional al aprendi-
zaje de las lenguas cxtranjeras, especialmente en el caso de los estudiantes de nivel elemental.

0.
INTRODUCCION

0.1 EI Problema. las expresiones ‘“‘traduccion” y “‘ensefianza
del INGLES como lengua extranjera’ parecen ser atiin hoy terminos incom-
patibles para muchos profesores y autores de textos de ensefianza de in-
glés como lengua extranjera. Esto explica el por qué se ha eliminado la
traduccion en el proceso de ensefianza del Inglés de los tltimos 20 afios.
Quizd no sea mds que el movimiento pendular que también se ha notado
en otros campos como porejemplo, el paso del conductismo al cognosci-
tivismo; el vuelco de un énfasis en la forma y la estructura a la focaliza-
cioén en el significado y la funcién comunicativa. Posiblemente era inevi-
table que la traduccién, que habfa gozado de'mucho prestigio en el siglo
XIX, fuera reemplazada en el siglo XX por una nueva metodologia “‘cien-
tifica’ audio-oral.

! Este trabajo se enfoca en la traduccion desde un punto de vista metodolégico y no como una

discusion sobre aspectos tedricos.
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Serfa interesante reconsiderar algunas observaciones que se han he-
cho acerca de la utilizacion de la traduccion como herramienta diddctica.
En 1964, Robert Lado escribio: “El proceso psicoldgico de traducir es
mads complejo que hablar, escuchar, leer o escribir. a la vez que es dife-
rente de estos procesos y les es innecesario”. Un ano mids tarde, W.F.
Mackey describié el método de traduccion como un método ‘‘barato,
facil de ensefiar y de administrar”, susceptible de aplicarse a cualquier
numero de estudiantes por profesores de relativamente pocos conoci-
mientos de la lengua y sin necesidad de una técnica especial. “Por otra
parte, E.V. Gatenby, en 1967 estim6 que era “‘un proceso engafioso ya
que al finalizarlo, profesor y alumno tiene la sensacién de haber logrado
mucho, dado lo dispendioso del trabajo; trabajo desafortunadamente casi
inutil porque si bien la traduccién puede producir significado, no ense-
fia”. El punto en que todos los autores estaban totalmente de acuerdo

fue en el de la eliminacién de la traduccién de la ensefianza del Inglés
como lengua extranjera.

0.2 Propésito. A la luz de estos comentarios, parece necesario
reexaminar lo que es en realidad la traduccion, para demostrar que en
realidad esta opinion negativa no le hace justicia a su naturaleza. Primero
se hard una reflexién sobre el punto de vista “cldsico” —el de J.C.
Catford— y después se contrastard esta concepcién con la de Jacobson/
Ivir. En el desarrollo de este trabajo se usa el término ‘‘traducciéon’ para
referirse a la palabra escrita y a la produccién oral.
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1.0
CONCEPCIONES ACERCA DE LA TRADUCCIGN

1.1. Catford. Catford (1965), basando sus ideas en la teoria de
Halliday (1961), presenta una conceptualizacion algo estdtica de la tradu-
ccion y la define como “‘la sustitucién del texto en un idioma (la lengua
original) por un texto ecquivalente en otra lengua (la lengua de llegada)™.
Catford sefiala la ubicacién y la definicion del concepto de equivalencia
como el principal problema de la teorfay de la prdctica de la traduccion,
y ve la posibilidad de colocarla a nivel de oracidn, de grupo, o de palabra

~bien sea produciendo una traduccién limitada a un nivel estructural
(donde la equivalencia se reduce a calcar un nivel en particular) o una
traduccién libre (sin Ifmite) donde la equivalencia se mueve libremente
por los rangos que conforman la escala de los niveles.

De aqur surge su caracterizacion de la traduccion “palabra por pa-
labra™ como el tipo de traduccién cefiida a la palabra, de la traduccion
libre que no se cifie a ningin nivel estructural y de la traduccion literal
como un punto medio entre los dos tipos anteriores.

En cuanto al espinoso problema de ‘significado’ Catford considera
a la traduccién como un reemplazo de elementos de la lengua orlgm.a[
por sus equivalentes en la lengua de llegada: no hay transferencia de sig-
nificado, ya que cada cédigo acarrea su propio significado.

1.2, Ivir. Vladimir Ivir (1981), plantea que Catford considera la
traducciéon como un resultado o un producto y no como un proceso.
Esti de acuerdo con la opinion de Jakobson de que la traduccion
“tiene que ver con la sustitucién de mensajes en una lengua por mensa-
jes en alguna otra lengua”. Aqur, la equivalencia es entre mensajes en
dos codigos diferentes, sean en la misma lengua (traduccion intra-lin-
giie); en otra lengua (interlingtie); o en un sistema de signos no verbales
(traduccion intersemiotica.) Asi, se entiende la traduccion como un pro-
ceso dindmico que involucra aspectos comunicativos y lingiifsticos y que
se expresa a continuacion como un tridngulo de comunicacion por medio
de la traduccion.

Mensaje Extralinglifstico

Emisor Receptor
Traductor Traductor
Texto Original == ==--———=——=————— ———— = Texto de llegada

espondencia Formal : !
Corasr (Ivir, 1981)
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La correspondencia formal se utiliza como una comprobacion de
significado. Sin embargo. lvir considera que los mensajes no s¢ comuni-
can en forma absoluta sino que sufren modificaciones en el proceso de
transmisién. Ivir caracteriza la equivalencia como “‘un asunto de dindmi-
ca de relacion dentro de un acto comunicativo™, sin ninguna existencia
fuera de él.

De hecho, este énfasis en la comunicacion de un mensaje quicre
decir que la naturaleza de la tarea del traductor al recibir v codificar
un mensaje, no es en esencia diferente de la tarea de cualquier otro re-
ceptor de lengua original ni del emisor del mensaje original. Lo que ha
cambiado es la situaciéon comunicativa.

1.3. Pergnier. Para que no aparezca como si se hubieran minimizado
las dificultades inherentes en el hecho de que la situacion comunicativa
ha cambiado, se puede aclarar que lo importante aqur es subrayar la na-
turaleza de la traduccién en si. Vista desde esta perspectiva. no estd
completamente divorciada del acto comunicativo de enviar o de recibir
un mensaje realizado por un hablante/escritor o un escucha/lector. Claro
que el traductor, como sefala Roda Roberts (1985), se enfrenta con pro-
blemas adicionales, fundamentalmente porque el texto no se dirige espe-
cfficamente a ¢l. Asr que tiene que depender del resto del texto (el con-
texto) y de la investigacion personal para poder comprender los diferen-
tes pardmetros no-lingiifsticos del mensaje que Roberts. citando a
Pergnier (1980), clasifica como: una fuente original, un futuro receptor,
el objeto del acto de habla y las condiciones espaciales y temporales (el
vector). Estos componentes del mensaje lingiifstico pueden ser presenta-
dos as{:

MENSAJE

OBJETO DEL ACTO DE HABLA

FUENTE ORIGINAL RECEPTOR ESCOGIDO

VECTOR
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Por ejemplo, si la oraciéon “aqui hace frio” se dirige en forrqa oral al
receptor escogido, éste sabrd por la expresion en la cara del emisor (que
se toma como fuente original) y por sus gestos, por la relacion personal
entre los dos, por el momento en que se produce la enunciacién, etc., si
se refiere al clima o al ambiente humano. Un traductor, sin embargo,
tendrfa que inferir todo esto. Ademds, estos pardmetros serdn diferentes
para la segunda etapa del acto comunicativo de la traduccion, lo c_ual
implica que el traductor recodifica ¢l mensaje como lo han entendido
¢n un mensaje equivalente en la lengua de llegada.

Como sefiala Roberts, la fuente del mensaje traducido es el traduc-
tor y no el hablante original; el receptor escogido pertenece a un grupo
lingiirstico y culturalmente diferente al receptor original cscogld.oz y le
proposito del mensaje traducido puede ser diferente del pr0pé51to_0r1-
ginal; es decir, un resumen de las ideas principales del texto ori.gmal,
que normalmente implica dos procesos diferentes; la traduccion primero
scguida de un resumen de los puntos centrales o el resumen Fl(?l conteni-
do y luego la traduccion de este resumen. Claro que las condic1one§ tem-
porales son a menudo muy diferentes, ya que generalmente el tiempo
para la produccién de una traduccion es limitado. Por cso,’el trad‘uctor
tendrd que decidir si el enfoque principal del mensaje se ha}‘a en la ‘fuen-
te’. en el ‘objeto’ (tema), o en el ‘receptor escogido’. Mas ad'elgr_lte se
mostrard cémo estas dificultades pueden utilizarse para sensibilizar a
los estudiantes sobre la naturaleza y el valor de la traduccion.

Lo que sustentamos aqurf es que la concepcion sobrg la Fraduccu’m
de Ivir y Jakobson parece indicar que la traduccion no es intrinsecamen-
te ni diferente de los procesos de hablar, escuchar, leer y eSCflbI]-.', ni les
es innecesaria. Considerada ast la traduccion como un acto co_mumcatlvo,
¥ no como una operacion puramente lingtlifstica, sc.ev’idencla su poten-
cial metodoldgico para el proceso unset‘mnzn—aprcnd_:zaje. Pero, antes de
tratar este punto, hay que examinar brevemente la idea de la transferen-
cia positiva en la adquisicion de una segunda lengua. para ver hasta donde
se puede relacionar esto con la traduccion.
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2.0
TRANSFERENCIA POSITIVA

2.1. Distintas concepciones de la transferencia lingiiistica. Susan
Gass (1984), comenta que “‘para la mayorfa de los investigadores la no-
cion de transferencia linglifstica incluye la utilizacion de informacion
de la lengua nativa (o de otra lengua) en la adquisicién de una segunda
lengua (lengua adicional)”. Pero, parece existir una diferencia entre el
viejo concepto (conductista) donde la transferencia era. en g an parte.
un proceso inconsciente de formacion de hdbitos y el interés actual de
ver la transferencia como una estrategia activa de parte del aprendiz
donde Ia transferencia se basa en alguna semejanza percibida entre las
dos lenguas (Kirby, 1984). Ard y Homburg. (1983), en efecto, llegan a
proponer que se considere la traduccion en su sentido sicolégico origi-
nal como una ayuda para el aprendizaje (sin ninguna referencia ni a la
interferencia ni a la idea de la transferencia negativa).

2.2. Taylor y su experimento. En 1975, Barry Taylor realizé un
interesante experimento donde comparaba los errores de los estudiantes
de nivel bdsico con los de nivel intermedio. Se dividié a los estudiantes
en grupos de proficiencia ‘bdsica’ y proficiencia ‘intermedia’ de acuerdo
con el puntaje logrado en ¢l Examen de Clasificacién de la Universidad
de Michigan y de las evaluaciones individuales de los cuatro instructores.
Los alumnos de nivel bdsico habfan estudiado poco o nada de Inglés an-
tes del curso E.L.1., mientras que todos los alumnos del nivel intermedio
habran estudiado antes Inglés. Aunque parecfa haber poca diferencia en
el tipo de error cometido, s habra diferencia en el grado de la depen-
dencia que tenfan los estudiantes de las estrategias de esquematiza-
cion! y transferencia. Los principiantes se aferraban mds a las estrategias
de transferencia en tanto que los intermedios hicieron mais uso de la es-
quematizacion. Taylor considera estas dos clases de estrategias como ma-
nifestaciones de un solo proceso sicoldgico a saber, la dependencia del
aprendizaje anterior para facilitar el nuevo aprendizaje. El alumno de
nivel bdsico como sabe menos de la segunda lengua que el alumno mas
avanzado, se aferra mds a su primera lengua para ayudarse a simplificar
por medio de las analogfas, de la sistematizacion y de la regularizacion
de los datos de la segunda lengua. El alumno intermedio en cambio. po-
drd generalizar con base en su conocimiento parcial, ya adquirido, de la
segunda lengua.

Esquematizacion (‘Overgeneralization’) Taylor: “La estrategia sintdctica de “esquematizacion”
se puede definir como el proceso por el cual el que aprende una lengua usa las reglas sinticticas
de la segunda lengua en forma incorrecta al tratar de producir un enunciado nuevo de su propia
creacion™.
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En este caso, tendria sentido ayudar al estudiante del nivel bdsico
en este proceso para que las analogfas que realice con su primera lengua
sean fructiferas. Una manera de lograr esto podria ser a través de la utili-
zacion sensata de la traduccidn para concientizar al estudiante en cuanto
a lo que puede y lo que no puede transferir legitimamente de su primera
lengua a la lengua que aprende. El estudiante intermedio, también, puede
beneficiarse de este proceso, aunque naturalmente podrfa tratar de gene-
ralizar mds con base en la lengua extranjera.
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3.
APORTES DE LA LINGUISTICA APLICADA

3.1.Widdowson.- Ahora, después de considerar brevemente las opinio-
nes de los tedricos de la traduccion y de los sicolingliistas. quisicra anali-
zar hasta quée punto podemos reducir la brecha entre estas opiniones. En
otras palabras, tomando en cuenta las mds recientes concepciones de
la traduccién (las de Ivir y Jacobson) como un medio de comunicacion
y la idea de la transferencia como una estrategia de aprendizaje positiva.
;qué utilizacion podemos dar a la traduccién en el proceso ensefaiza-
aprendizaje? Esto nos lleva al campo de la lingiirstica aplicada. donde
H.G. Widdowson ha reconocido la importancia de la traduccion como
técnica para la ensefianza de idiomas en sus dos obras de influencia:
Teaching Language as Communication y Explorations in Applied Lin-
guistics. En el andlisis del primero de sus tres principios pedagogicos. ¢l
principio que apela a la razon. Widdowson sostiene que los estudiantes
de lenguas tienen que aprender a reconocer que las dificultades linglirsti-
cas tienen relacion con la manera como utilizan su propia lengua para
lograr propdsitos comunicativos genuinos. Por ende. tienen que rela-
cionar la lengua que van a aprender con lo que ya saben, o sea, como
pueden utilizar su propia lengua para lograr la comunicacion. Aqur
Widdowson parece estar de acuerdo con la posicion de Taylor, aunque
no restringe sus comentarios a estudiantes de nivel elemental.

En un libro posterior (1980), Widdowson menciona tres clases e
equivalencia: estructural, semdntica, y pragmdtica. Sugiere que hay que
realizar la traduccion para establecer la equivalencia semdntica y la equi-
valencia pragmdtica aplicando las categorfas nocionales de Wilkins ( 1976)
como principios de presentacion.

Estructura retérica profunda
Representaciones pragmadticas

Lengua Original Lengua de llegada
Formas superficiales Formas superficiales

Estructura gramatical profunda
Representaciones semdnticas

(Widdowson, 1978)
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De esta manera, los estudiantes pueden ver como se pueden realizar
actos comunicativos, tales como la clasificacidén y la descripcion, por vias
formalmente diferentes en la lengua original y en la lengua de llegada. Se
enfocard su atencion hacia la funcién comunicativa de los enunciados en
contexto y no en las propiedades formales de la lengua de llegada. Esto
parcce sustentar el punto de vista de Jakobson/Ivir sobre la traduccion.
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4.
EMPLEO DE LA TRADUCCION EN EL SALON DE CLASE

Talvez sea el momento oportuno para hablar sobre como se podrfa
emplear la traduccion en la clase de Inglés. Parece existir dos posibilida-
des: como estrategia de ensefianza y como estrategia de aprendizaje.
En ambos casos se debe considerar la traduccién como una ayuda dididc-
tica para el proceso ensefianza-aprendizaje y no como un método com-
pleto por si mismo.

4.1. La traduccién como estrategia de enseiianza.- Desde el punto
de vista del profesor, la traduccion parece recomendable como ultimo
recurso para ahorrar tiempo al explicar el vocabulario. De la misma ma-
nera puede emplearse, para evitar los problemas de metalenguaje en la
lengua de llegada al establecer los propésitos o al justificar una leccion a
los estudiantes. Esto, aunque comprensible, parece ser una vision bastan-
te negativa del valor de la traduccion. Una posiciéon mads positiva ha sido
esbozada en el enfoque llamado ‘Aprendizaje de Lengua en Comu-
nidad (Community Language Learning). La técnica es bastante sencilla.
Los alumnos forman un circulo y con una grabadora portitil que van
pasando de uno a otro. graban una conversacién en su lengua nativa,
sobre un tema escogido por ellos mismos, la cual se transcribe después
para discusion y comentarios. El papel del profesor es el de consejero. En
e} nivel bdsico, en una clase monolingiie, el profesor traduce las enuncia-
ciones del estudiante a la lengua extranjera (traducciéon interlinglie). Si el
grupo es mds adelantado, o multi-lingiie) €l puede ayudar traduciendo los

a_p’ort.es de. los alumnos a un inglés m4s correcto o mas apropiado (traduc-
cion intralingiie).

Esta manera de utilizar la traducciéon estd mds de acuerdo con la
funcién asesora que puede asumir el profesor como el conocedor del
qulés. El énfasis estd en el mensaje y no enlaproduccién de una traduc-
cion y como la conversacion grabada es “una muestra de un texto au-
téntico producido para los propésitos personales de los alumnos™ (Bo-
litho, 1982), hay una buena motivacién para trabajarla. De esta manera,
se puede considerar la traduccién como una estrategia comunicativa ttil:
tiene que parecerse a la conversacion grabada y ser una representacion
precisa de las participaciones de los alumnos.

4.2. La traduccion como estrategia de aprendizaje.- Volvamos a
hora a lo que puede tal vez ser visto como el empleo mds importante de
la traduccion: el proceso ensefianza-aprendizaje. Creo que es posible se-
fialar tres dreas principales de aplicacion. La primera comprende técnicas
generales para sensibilizar o hacer que los alumnos se den cuenta de los
problemas que conlleva la traduccion y para aumentar su comprension
de como funciona la lengua en realidad. La segunda drea se concentra en
hacer que los alumnos (en particular los de nivel bdsico) tomen concien-

cia de lo que se puede en realidad transferir de su lengua al Inglés y de lo
que no se puede. La tercera drea se enfoca hacia el concepto dela traduc-
ciobn como la comunicacién de mensajes y hacia los problemas y las
perspectivas que este concepto encierra. Se pueden ilustrar estas conside-
raciones con experiencias propias de la autora con estudiantes de Len-
guas Modernas y de cursos de Inglés de Servicios en la Universidad del
Valle.

Encontramos que los estudiantes que ingresen a la Universidad tie-
nen generalmente prejuicios sobre el aprendizaje de una lengua extranjera
que nacen de un consenso cultural y de la experiencia escolar. A nivel
cultural, se considera la traduccién como un ejercicio mecdnico que no
requiere ninguna destreza especial fuera de un conocimiento formal de la
lengua extranjera y un diccionario. De su experiencia escolar, con la tra-
duccion de listas de palabras, han llegado a la conclusion de que existe
una relacion de correspondencia tnica entre palabras en diferentes len-
guas asi que mesa es ‘table’ y lluvia ‘rain’. Como consecuencia, aun antes
de comenzar a hablar de la traduccidén como una estrategia de aprendiza-
je los estudiantes requieren un ‘sacudén’ para poder comprender la natu-
raleza de la misma.

El uso del término ‘sacudén’ es intencional ya que a veces el apren-
dizaje requiere de un impacto vivencial. El profesor Barry Jorddn, del
Departamento de Espafiol de la Universidad de Birmingham, ha demos-
trado esto, por medio de un ejercicio para ilustrar la imposibilidad de
la traduccién a un grupo de estudiantes que consideraba esta actividad
como un ejercicio bastante mecdnico. Con este fin, el Profesor selecciond
un aparte de la novela La Naranja Mecdnica ((Anthony Burgess, 1962)
(ver apéndice I)) que contenfa problemas de registro de juegos de pala-
bras de estilistica, y de un numero de palabras inglesas de origen ruso
que necesitaban ser reemplazadas por un término auténticamente Inglés.

El lenguaje utilizado por la pandilla de jovenes delincuentes en este
pasaje refleja que ellos estdn conscientes de que son miembros de una
‘anti-sociedad’. Por medio de la utilizacién de palabras como ‘droogs’,
(drugos, amigos) ‘rassoodocks’ (rasudoque, cerebro) y ‘skorry’ (scorro,
rdpido) producen un ‘anti-lenguaje’.

I'Extc concepto ha sido aclarado por Halliday (1978), al caracterizar al antilenguaje como

aquel que es generado por una ‘anti-sociedad’, es decir “Una Sociedad constituida dentro
de otra sociedad como alternativa consciente de ella”. Existen, por ejemplo, las contra-culturas
criminales del hampa y las subculturas de las prisiones. Esta anti-sociedad constituye la posibili-
dad de otra estructura social para sus miembros y el anti-lenguaje que surge de ellas sirve para
crear y mantcner esta otra posible realidad. Las principales caracteristicas de un anti-lenguaje
parecen ser la recreacidn parcial de un léxico de la lengua existente en dreas claves para las acti-
vidades de la sub-cultura, por ejemplo los actos criminales y una orientaci6én hacia el modo in-
terpersonal de significar relativamente mayor que en el lenguaje ordinario. Un antilenguaje es
utilizado principalmente para mantener la clandestinidad o la comunicacion cerrado dentro de
anté-si)ciedad, y también como una forma de arte lingiifstico para competencias y despliegues
verbales,
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Después de leer la seleccion junto con los alumnos. el profesor les
pidié que la tradujeran al Espafiol y después explicaran las decisiones
que habran tomado frente a los problemas encontrados. La discusion que
surgid despertd conciencia de la complejidad del proceso. En particular.
los alumnos llegaron a comprender que no existia ninguna relacion sen-
cilla y directa entre las lenguas, y que como consecuencia habra primero
que interpretar una seleccion antes de traducirla.

Una técnica parecida que tiene el proposito de sensibilizar, en vez
de sacudir, fue desarrollada por Julidn Edge en su trabajo con estudiantes
de prdctica docente en la Universidad de Estambul. Primero se divide la
clase en dos grupos, A y B, y después, cada grupo en parejas. A todas las
parejas del Grupo A se les entrega un texto para traducir y a las parcjas
del grupo B. otro texto. Al quitarles los textos originales, las parcjas del
grupo A intercambian sus textos con las parejas del grupo B. Luego, cada
pareja pasa el texto recibido de nuevo al Inglés.

Primera Pareja Traduccion al L
Original /
~
L> Ia p -
~ -
~
~ o S
- #
o e
e
Segunda pareja W < Traduccion al L2
- g
e ~
e R
~ %
7 ™
- ~

Traduccion al L

Finalmente, las dos parejas se reunen y comparan el texto original
en la segunda lengua con el texto retraducido del L2. Los estudiantes tie-
nen que anotar si se han cambiado significados importantes o palabras o
estructuras de oraciones. Y tienen que analizar como se trataron la cohe-
sién y la coherencia.

Ambas técnicas han sido utilizadas con textos relativamente elabo-
rados, pero no parece hacer ninguna razén para que no se puedan adaptar
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para el uso de estudiantes de un nivel mds elemental. La segunda técnica,
en especial, podria realizarse con dos escritos preparados por los mismos
estudiantes en sus clases de idiomas y no con textos preseleccionados. La
ventaja en la produccion del original y de este modo, estarfan en capaci-
dad de discutir la importancia de estos conocimientos en el proceso de
la traduccion.

4.2.1. Lo que se puede transferir.- Para ayudar a los estudiantes a
descubrir lo que es transferible de la lengua nativa a la segunda lengua,
es de gran utilidad la descripcion que hace Widdowson de una estrategia
que abarca el cambio ilocutorio interdiscursivo, aunque no necesaria-
mente como ¢l lo propone para las Ciencias. Incluso pareceria mejor
invertir el orden que ¢l sugiere. Esta sugerencia se sustenta en el razona-
micnto., anteriormente expuesto, sobre la necesidad de trabajar desde lo
va aprendido (lo conocido)., en este caso la primera lengua, hacia un nue-
vo aprendizaje (lo desconocido), o sea la lengua extranjera.

(A) Discurso I (L1) ___ (B) Discurso 2 (L])
(Ej: descripcion) (ej. instrucciones)

|
(C) Discurso 2 A (L2)  Discurso 1 A (L2)

—
(instrucciones) (descripcién)

(adaptado de Widdowson, 1978)

4.2.2. Una aplicacion del esquema de Widdowson.- Propositos:
(a). Emplear la traduccion como parte de un enfoque comunicativo para
el aprendizaje de una lengua.

(b). Integrar y motivar a los estudiantes a hacerlos producir los materia-
les de aprendizaje.

(c). Ayudar a los estudiantes a comprender que la traduccién intralingtie
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(ej. cambiar de descripcidon a instruccidén), no es intrinsecamente
diferente de la traduccion inter-lingiie.

(d). Discutir sobre el grado de semejanza o diferencia formal que existe
entre el Inglés y el Espafiol (ej. la descripciéon de un proceso y las
instrucciones para realizar el proceso).

NIVEL: Estudiantes de Inglés bdsico, probablemente de 40. o 5o. Ba-
chillerato. Previamente a la aplicacién de esta estrategia, la
clase debe manejar el vocabulario necesario que se relaciona
con los alimentos utilizados en las recetas que se dardn como
textos para el ejercicio.

Los procedimientos son los siguientes:
Etapa A.- 1). El profesor divide la clase en grupos de 4 alumnos.

2). El profesor pide a un estudiante de cada grupo que escriba una
corta descripcion en Espaifiol de como hacer arepas; el segundo
estudiante del grupo describe como se hace la natilla: el terce-
10, como se hacen chicharrones y el cuarto, como se hacen pa-
tacones.

Se escogieron estos temas por ser parte de la experiencia diaria de
los alumnos, de suerte que pueden basar tanto las descripciones en lengua
n:ativa como la transferencia de las ideas a la lengua extranjera en sus pro-
pios conocimientos. El papel del profesor es el de asesor, pasando de un
grupo a otro para ayudarlos con los problemas de expresion.

Eta_pa B.- 3). Después de que todos los alumnos hayan escrito sus
descripciones, se las pasan a otro alumno del grupo, asf:

Estudiante 1 Estudiante 2 ~ Estudiante 3

descripcion descripcion
de arepas de natilla

Estudiante 4

descripcion de descripcion de
Patacones chicharrones
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A continuacién, cada alumno transforma la descripcién que recibid
en instrucciones en Espaiiol, como si fuera una receta de cocina.

Etapa C.- 4). Cada estudiante pasa sus instrucciones al estudiante si-
guiente del grupo. asf:

Estudiante 1 = Estudiante 2 = Estudiante 3

Instrucciones Instrucciones
yara patacones para arepas

_ Estudiante 4 )
Instrucciones Instrucciones

para chicharrones para natilla

Después, los estudiantes traducen las instrucciones al Inglés. El pro-
fesor circula entre los grupos para ayudarles con problemas de vocabu-
lario, comprensién y expresién. Aqui también, se pueden comparar las
instrucciones producidas por los estudiantes con una receta: '

Etapa D. 5). Las instrucciones en Inglés se van pasando hasta el lti-
mo estudiante de cada grupo, como se hizo antes y cada uno escribe una
descripcion del proceso en Inglés con base en ellas.

6). Por ultimo, los estudiantes comparan, en grupos de dos, los cambios
que tuvieron que realizar para poder traducir las instrucciones en
Esparfiol a instrucciones en Inglés.

Algunos puntos para comparar:

a). En Esparfiol se utiliza la forma infinitiva “pelar” o la forma

cuasireflexiva “se pelan™ para transmitir instrucciones en esta

receta que en el Inglés se utiliza la forma imperativa ‘peel’’.

b). Comparar la utilizacién de la frase adverbial ‘al gusto’ con la
forma nominal ‘to taste’ en Inglés.

¢). La importancia de las diferencias en el orden estructural de
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adjetivos, ej. ‘los plitanos verdes, grandes’, y “‘the large, green
plantains”.

Aqur, al reunirse de nuevo la clase en un solq grupo, ¢l profesor
puede solicitar a cada grupo que informe sobre las diferencias que encon-
traron para poderlas escribir en el tablero. Entonces puede preguntar so-
bre las unidades léxicas paralelas en las dos lenguas que hayan dcscul_)lel_'-
to (ej. vegetal - “‘vegetable”, minutos, “‘minutes™) y comentar los. signi-
ficados para ver si son exactamente los mismos. Se puede repetir L.‘STLC
procedimiento para las descripciones en Inglés y Espanol. Otra [,95.1blc
actividad serfa el analizar las diferencias que existen en la traduccion a
nivel de la oracién (el dar instrucciones) y a nivel del discurso (el descri-
bir) para ver cual de las dos es mds dificil y por qué.

Al realizar esta actividad, los estudiantes se darin cuenta de l‘a ne-
cesidad prdctica de cambiar el mensaje de acuerdo con las restricciones
pragmadticas, (es decir, si el discurso requiere una descripcién o instruc-

ciones), ademds de los cambios linglifsticos que exige la traduccion
inter-linglie.

También se debe resaltar que lo que hacen tanto en la primera
como en la segunda lengua es, en realidad, una forma de traduccion
intra-lingiie que so6lo difiere en grado (no en su naturaleza) de la tra-
duccion inter-lingiie de las etapas B y C.

4.2.3. La transmision del mensaje.- Ahora, en cuanto a la tercera
manera de utilizar la traducciéon en el proceso de aprendizaje, o sea el
énfasis en la transmision del mensaje, existen varias técnicas para
ayudar al estudiante a concentrarse en los distintos pardmetros del
mensaje, es decir, la fuente, el objeto, el receptor escogido y el vector.
Para que los estudiantes se den cuenta de que tan determinante es el
receptor escogido, se les puede pedir que traduzcan un mismo texto
para publicos diferentes, es decir, publicos con diferentes niveles. Ex_i
este caso, serfa interesante utilizar un texto que presuponga conoci-
mientos culturales espec(ficos: por ejemplo, un texto cémico, o un
artfculo de prensa con informacion local. Esto con el propdsito de
discutir el grado de interpretacion o reformulacion de ideas necesario
para los diferentes publicos. Sin embargo, si se quiere llamar la aten-
cion sobre la fuente, se puede realizar una traduccién mds similar al
original para después compararla con las que se hicieron para diferentes
publicos. Para centrarse en el mensaje, se les podria pedir a los estudian-
tes que produjeran en su lengua un resumen de los puntos principales de
un texto de la lengua extranjera. Aquf, probablemente tendrian que
efectuar dos operaciones: la traduccion y el resumen. Estas se podrfan
combinar con técnicas de comprensiéon de lectura para demostrar que
los estudiantes pueden transferirlas de una lengua a otra.
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(Este ejercicio se realiza a menudo como una prueba final de com-
prension de lectura, especialmente en los cursos de Inglés de Servicios
en la Universidad del Valle.) También se pueden comparar los resimenes

para ver cudles puntos fueron escogidos como principales por los lecto-
res/traductores.
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5.0
CONCLUSION

Hemos querido con este trabajo demostrar que la eliminacion de la
traduccién en la ensefianza del Inglés en los tltimos afos. debida quizd a
un rechazo al método gramatical tradicional, es injustificada. Si la traduc-
cion se considera como un acto comunicativo y no como un producto
o resultado, y si el trabajo en el campo de la adquisicion de lenguaje re-
fuerza ain mds la importancia de una transferencia positiva de la pri-
mera lengua en la adquisicion de otra, entonces la traduccion jugard un
papel muy importante y podrd agregar una dimension adicional-por el
momento sub-utilizada- al proceso ensefianza-aprendizaje. Obviamente,
esto no quiere sugerir la utilizacién de la traduccion con un método
en sf. Cuando se trata de la traduccién como objeto de estudio, se
busca ensefiar técnicas de traduccion y no ensefiar una lengua extran-
jera. Como sefiala la Profesora Elizabeth Mesa en la ponencia presen-
tada en el Cuarto Seminario de Lenguas Extranjeras —Universidad del
Valle, 1980, “desde el punto de vista del proceso de ensefianza— apren-
dizaje de una lengua extranjera, la traduccion no puede por definicion,
constituir un fin”. Pero como la Prefesora Mesa demuestra a continua-
cion, “la traduccion puede brindar un aporte pedagodgico valioso al
aprendizaje de las lenguas extranjeras’ si el estudiante es llevado a

comprender su verdadera naturaleza y su funcion dentro del contexto
comunicativo.

APENDICE 1.: La Naranja Mecdnica (Clockwork Orange)
What’s it going to be then, eh?”

There was me, that is Alex, and my three droogs, that is Pete,
Georgie, and Dim, Dim being really dim, and we sat in the Korova
Milkar making up our rassoodocks what to do with the evening, a flip
dark chill winter bastard though dry. The Korova Milkbar was a milk-
plus mesto, and you may, O my brothers, have forgotten what these
mestos were like, things changing so skorry these days and everybody
very quick to forget, newspapers not being read much neither. Well,
what they sold there was milk plus something else.

Anthony Burgess. A Clockwork Orange. (1962).

droog / drugo: amigo

rassoodock / rasudoque: “mind” / cerebro
flip: “wild”

mesto: lugar

skorry/scorro: rdpido, rdpidamente.
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.Y ahora qué pasa, eh?

Estibamos vo. Alex. y mis tres drugos, Pete, Georgie y el Lerdo. que
realmente cra lerdo. sentados en el bar licteo Korova, exprimiéndonos
los rasudoques v diciendo qué podrfamos hacer esa noche, en un invier-
no oscuro. helado y bastardo aunque seco. El bar ldcteo Korova era un
mesto donde servian leche-plus, y quizd ustedes, oh hermanos mios,
han olvidado como eran esos mestos, pues las cosas cambian tan scorro
en estos dras. y todos olvidan tan rdpido, aparte de que tampoco se

leen los diarios. Bueno. alli vendran leche con algo mds.

Anthony Burgess, La naranja mecdnica
Traductor Anfbal Leal, 1976
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