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RESUMEN

El aprendizaje de la lectura, que representa para el nifio la transicion
de la forma oral a la escrita, lo pone en contacto con una serie de situa-
ciones y problemas que en cierto modo van a determinar el grado de
éxito que se alcance o la rapidez con que éste se logre. El presente tra-
bajo tiene por objetivo principal examinar, de manera rdpida y somera,
una serie de problemas que, de acuerdo con nuestro modo de ver las
cosas, tienen incidencia negativa en el aprendizaje de la lectura. Los pro-
blemas en referencia tienen que ver principalmente con la naturaleza
de las cartillas de ensefianza, las actitudes de los maestros y algunos fac-
tores externos concomitantes del proceso. El trabajo esboza también
algunos planteamientos que podrian servir al menos como puntos de par-
tida para el desarrollo de futuras investigaciones.

1.0
INTRODUCCION

Para quien se inicia en el estudio de los aspectos formales de la
lengua, la lectura representa uno de los mayores retos a que pueda en-
frentarse. A pesar de que la gran mayoria de los nifios que llegan por
primera vez a la escuela ya “sabe” lo que es leer, al menos en el sentido
de que ya sabe que el texto escrito tiene un valor fonético y una pro-
nunciacion, el adentrarse en el aprendizaje de la lectura no es, sin embar-
£0, una tarea fdcil. Aan en el supuesto de que el aprendiz no tenga pro-
blemas fisicos ni sicologicos, el proceso de asociar un simbolo o secuen-
cia de simbolos con una pronunciacion determinada representa uno de
los grandes logros que pueda alcanzar la mente infantil.

Al presentar este trabajo no nos proponemos describir ni analizar la
naturaleza, caracteristicas o complejidad del proceso que nos ocupa; nos
proponemos mds bien analizar una serie de factores que contribuyen a
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hacerlo atin mds oneroso y complejo; nuestro inventario de aspectos ne-
gativos no incluye aquellos aspectos que puedan atribuirse al aprendiz
directamente (deficiencias en la capacidad asociativa, trastornos de la
memoria, problemas visuales o auditivos, etc.): nuestro andlisis se limita
a aquellos problemas que tienen su origen en quien imparte la ensefianza,
en los materiales que se usan, o en el medio en el que se desarrolla el
proceso.

Aunque la serie de factores que mencionamos a continuacion no
pretende ser exhaustiva, creemos que allf se incluyen los que parecen ser
los problemas mds serios, o por lo menos los que parecen tener mayor
incidencia. Bajo ningiin punto de vista el andlisis aqui presentado preten-
de constituirse en la explicacion tnica o definitiva de los hechos, pues
bien puede suceder que las ideas aqui consignadas sean solo parcialmente
ciertas o tal vez, simples hipotesis que valdria la pena estudiar y explorar
mds a fondo.

2.0
PROBLEMAS

2.1 Uso de palabras extranjeras: Vivimos en un medio en el que la
publicidad es parte de la vida diaria y en el que quienes tienen a su cargo
la produccién o distribucion de bienes de consumo no escatiman es-
fuerzos ni imaginaciéon en la busqueda de medios que aseguren la mayor
venta de sus productos. Es apenas 16gico suponer que dentro de este es-
tado de cosas la lengua, como principal medio de comunicacion, ocupe
un lugar de preferencia en la publicidad y que, como consecuencia de
esto, se vea sujeta a adaptaciones, deformaciones y maltratos.

Al referirnos a la publicidad nos proponemos analizar un aspecto
que, a la vez que representa un atropello en contra de la lengua nativa,
constituye también una fuente de interferencia para quienes se inician
en el ?prendizaje de la lectura. Se trata del uso de palabras y expresiones
de origen extranjero (tomadas especialmente del Inglés v del Francés)
en lqs nombres de locales comerciales o en la promociéon de productos
de d_lve_:rsa indole. Con el objetivo velado de crear una atmosfera de ex-
tranjensr_no alrededor del negocio o producto, se apela al uso de palabras
Y €xpresiones cuya pronunciacion altera considerablemente los aspectos
fonolégicos y ortogrdgicos del Esparfiol, sobre todo en lo que tiene que
ver con las relaciones entre pronunciacion y escritura,

Veamos ahora de qué modo pueden manifestarse las alteraciones
que nos ocupan. '

En primer lugar, si se intenta conservar la misma pronunciacion y
ortografia que las palabras tienen en su idioma de origen, el resultado
va a ser la inevitable introduccion de sonidos y secuencias de sonidos ajenos
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al Espafiol: tal ocurrirfa, por ejemplo, con palabras tales como boutique
(con k final y e muda), shop (con } ), rinse (con ns final), etc. Aparte de
esto, sobrevendria un problema de cardcter ortogrifico por cuanto se
alteraria el valor fonético que las grafias del Espafiol tienen en la actua-
lidad; como resultado de estos cambios sobrevendrian innovaciones tales
como ¢l uso de la letra h para representar el sonido de nuestra j (Mr.
Hot, productos Hamilton, Hotel Hilton), v el uso de la letra j para re-
presentar el sonido de nuestralectura y, al menos en alguna de las variantes
dialectales (Jeans). Serfa prolijo enumerar todos los casos que, al igual
que los anteriores, implicarian el aprendizaje de un nuevo sistema en el
que las letras adquieren valores diferentes a los ya conocidos.

En segundo lugar, si se intenta adaptar los extranjerismos a las
normas fonoloégicas y ortogrificas del Espafiol (como de hecho ha ocu-
rrido con algunas palabras como gol, overol, bafle, etc.), esto no implica
que el problema se¢ haya resuelto, pues no siempre es posible llegar a una
adaptacion tal que ni el aspecto fonoldgico ni el ortogrifico no denun-
cien el cardcter extranjero, o por lo menos la extrafa apariencia de las
nuevas formas; tal parece ser el caso de palabras como yin, referi, tiner,
etc.

Al enjuiciar la adopcion de palabras extranjeras no estamos, en
modo alguno, desconociendo el valor y en algunos casos la necesidad, de
los préstamos lingiifsticos, pues existen dreas como las de la ciencia, la
tecnologia y los deportes en las que es necesario apelar a los préstamos,
bien sea porque no existen dentro de la lengua términos adecuados para
expresar los nuevos conceptos o porque el efecto de las traducciones
seria tal vez peor que la adopcién de las nuevas formas. Lo que estd en
discusién es el uso innecesario de palabras o construcciones gramatica-
les ajenas al Espafol como serfa el caso de la s precedida de un apostrofo
al final de palabras como Mimo’s, el uso de shop como e¢n el caso de
Chia Shop, ¢l uso de chez como en Chez Monique, etc.

Aparte del efecto alienante que el fendmeno expuesto pueda tener,
de alli se derivan consecuencias que tienen incidencia negativa en el
aprendizaje de la lectura sobre todo si se tiene en cuenta la capacidad in-
quisitiva de los nifios que los lleva a preguntar como se pronuncia una
palabra y por qué se pronuncia asi. Como anotdbamos al comienzo de
este trabajo, el aprendizaje de la lectura es un proceso complejo que im-
pone grandes demandas a la capacidad del aprendiz; si a esto se le suma
lo que parece ser el aprendizaje simultineo de un sistema fonético-
grafémico diferente, entonces la complejidad del proceso serd aun
mayor.

Podria decirse que estamos exagerando la gravedad del problema
0 su extension, ya que éste es probablemente mds comun en las ciudades
grandes que en las pequenas. Sin embargo, si se tiene en cuenta la in-
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tran los distintos estractos sociales entonces nadie puede substraerse a la
influencia de los extranjerismos, aunque el grado de vulnerabilidad varie
de un caso a otro.

2.2 Uso de palabras desconocidas. Debido al criterio comercial que
orienta la produccion de los textos, la mayoria de estos se escriben pen-
sando mds en el nuimero de ejemplares que puede colocarse en el
mercado que en los problemas particulares que habrdn de enfrentar los
usuarios de los mismos. Como consecuencia de esto, no resulta extrafio
encontrar en ellos palabras y expresiones propios de la variante dialectal
en la que se escribieron los textos aunque extrafios al uso lingiiistico de
quienes habrdn de usarlos. Los profesores saben por experiencia que la
lectura de palabras que forman parte del léxico activo del aprendiz
presenta menos dificultades que la lectura de palabras desconocidas, en
las que, aparte de la pronunciacion, es necesario aprender también el
significado. Si se tiene en cuenta que leer es a la vez reconocer la pro-
nunciacion y construir un significado, podemos entender por qué en pre-
sencia de un dibujo determinado el aprendiz de lector tienda a asociar-
lo con el nombre que ya conoce y no con el que le presenta el texto.
En tales circunstancias ¢l profesor no debe sorprenderse si el aprendiz lee
estufa en lugar de cocina, Ilave en lugar de grifo, y dibujo en lugar de
cromo. Sin embargo en la situacion real de clase no todos los profesores
son igualmente conscientes de este problema, ni adoptan una actitud de
comprension y tolerancia frente a ¢l; la reaccion mds comun del profe-
sor es la de censurar los errores y tratar, por todos los medios, de pre-
vganirlos en el futuro, sin darse cuenta tal vez de que, ademads de las rela-
ciones fonético-grafémicas, la lectura de una palabra desconocida re-
quiere también que el aprendiz sepa que un mismo objeto puede desig-

narse mediante diferentes nombres y que una misma palabra puede de-
signar diferentes objetos.

Una posible solucién (aunque tal vez utépica) para este problema
seria la preparacion de textos que reflejaran las caracteristicas dialecta-
les de los usuarios; esto implicaria, naturalmente, que la produccion de
textos se despojara del caricter eminentemente comercial que por lo
general orienta su produccion.

2.3 Funciones de la lengua. Las dificultades, frustraciones y desa-
daptacion que el nifio experimenta en los primeros afios de escuela se
deben en gran parte al desajuste que existe entre la concepcion que el
nifio tiene de la lengua y la imagen que de ésta presentan los textos. Al
comentar el papel que la lengua representa para clnifio, Halliday (1973)
afirma que: “La lengua es para el nifio un instrumento rico y adaptable
a la realizacion de sus intenciones”.

Al expandir este concepto el mismo autor observa que “para el

nifio la lengua se define por sus funciones”, y al hablar de éstas Halliday
identifica las siguientes:
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a. La instrumental, o sea el uso de la lengua como medio para conse-
guir algo.

b. La regulatoria, que consiste en el uso de la lengua como medio para
controlar la conducta.

c. La interpersonal, que es la que permite establecer relaciones con los
demads miembros del grupo.

d. La personal, o sea el uso de la lengua como medio de expresion y
afirmacion de la propia individualidad.

e. La cognoscitiva (heuristica), a saber el uso de la lengua como medio
para investigar la realidad y adquirir mds conocimientos.

f. La imaginativa que permite presentar las cosas como quisiéramos que
ellas fueran.

. La representativa, es decir, el uso de la lengua para hablar de las cosas,
de lo que sabemos u opinamos.

Ahora bien, si nos preguntamos cudl de estas funcionesles’ que la
ponen en prdctica las cartillas de lectura, la respuesta no exigiria refl.e—
xiones muy profundas, pues allf se presenta la lengua no como un med1_o
de comunicacién sino como un objeto de estudio. Como consecuencia
de esto, el nifio, se ve enfrentado a un aspecto de la lengua que en la
mayoria de los casos es la antitesis de la comunicacion. Esto no quiere
decir que algunas de las funciones antes mencionadas estén ausentes clefl
saléon de clase; lo que queremos destacar es el hecho de que existe un d;—
vorcio entre la imagen de la lengua que presentan los textos y la multi-
plicidad de eventos comunicativos dentro de los cuales estd inmersa la
vida del aprendiz.

Como resultado de esta situacion, el aprendiz de lector enfrent_a una
triple dificultad: en primer lugar, ¢l aprendizaje de la lectura exige la
interpretacion del valor fonético de las letras; en segundo luga.r,_ el apren-
diz no puede resistir al impulso a tratar de construir un significado con
consecuencias de palabras cuyo valor semdntico, si lo tienen, no es muy
obvio; por ultimo, y ésta es quizds la mayor (ljif'icultad.ﬁcs necesarllo
aprender a manipular la lengua para unos proposnos_extrunos. C(_)n rela-
cién a este tipo de manipulacion de la lengua Halliday (Op.' Cit.) ob-
serva que: ‘“‘Las técnicas de dominio de la lengua no constltuyen‘_un
“4uso”. ni entran a formar parte de una imagen de la lengua; un nifio,
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al menos, no aprende por el simple lujo de aprender’’.

Nos inclinamos a pensar que buena parte de la reticencia, inseguri-
dad y falta de motivacion que con frecuencia se observan en las clases
y que constituyen un motivo de frustracion para los profesores, se deben




al hecho de convertir en el 2
; proceso pedagdg s : .
objeto de estudio. pedagogico la lengua en un simple

2.4 Or@entacic’m formalista de los textos. Como una consecuencia

del predqmmio de lo formal sobre lo comunicativo (Rojas, 1981), ve
c}ue l_as diferentes estructuras lingii{sticas que s¢ usan 001111; medio,pa?a] cl)s
\,X\%‘i.“i;fmm Qe la lectura (palabras, frases y oraciones) hacen mds hin-
capié en lo fonético y lo ortografico que en lo semadntico. Siguiendo
esta orentacién se construyen ejercicios de lectura con pal;bras o
secuencias 'de palabras en las que aparece reiteradamente la letra o soni-
fio que se }ntc_enta enseflar, biasandose en el principio de que es necesario
ir de lo mds simple a lo mds complejo y de lo conocido a lo desconocido
se constrl.lyen listas de palabras que ciertamente cumplen con el objeti:
vo de f:a0111tar la repeticion o prdctica de una letra o sonido pero que no
comunican nada a quien las repite, pues no representan el empleo
normal de la Ig:ngua en su funciéon comunicativa. Son frases y oraciones
que el gprenfilz nunca mds verd o escuchard en su vida, pues no tienen
e_x1stencm mds que dentro del texto de lectura;si algunas de estas expre-
smgez se entlende_n (aunque sea forzando un poco la imaginacion) ello
ztiaonzs eqi;zilga}f;uda_d que tiene el hombre para producir y entender ora-
T Coyatws_to ni eﬁcuchaglo antes y no al hecho de que a partir
nstruirse algin sentido; con ejemplos como los siguientes:

Una nena mima a una mona.

La mona de Rosita me da risa.

La cotorra de ese chico chilla mucho.

Ur.m gata vigila a la rata.

Mi padrino me regala una golondrina como premio*

i }g:tfa‘lzjl::rt’? Ssi 1prende'a pronunciar las pfalabras mecdnicamente y
Lt aprendersé COns qtue a_esto puede Ilamarsgle lectura: lo que no
R aSes c;s EJE’THI.)IOS es a construir un mensaje, que es,
i tj’ o pecto mis lmpqrtante del proceso. Es posible que
R prgdon?' BJCI‘i‘Ip]OS exphque por que en muchos lectores
el s i inar la creencia de que leer es pronunciar correc-

palabras aunque la comprension del texto sea minima.

A : : i
Igunas veces los ejemplos contienen repeticiones de sonidos que

ueden
p tener un efecto contraproducente, pues la reiterada aparicion

de i i i i
determinados sonidos o combinaciones de sonidos los convierte
en verdaderos trabalenguas:

Mama no duda nada.

Pap4d pisa ese gusano.
La nifia aplicada recibe una placa de plata.

£ B
Ejemplos tomados de la cartilla VICTORIA, Edicién Revisada, 1977
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Al tratar de leer ejemplos de esta clase no es extrano que el aprendiz
vacile y, lo que parece ser peor aun, llegue a la conclusion de que la
lengua escrita es algo completamente diferente a la hablada, en su estruc-
tura, su funcionamiento y sus funciones. En casos como éstos valdria
la pena preguntarse si las dificultades que experimenta el aprendiz se
deben unicamente a su incapacidad para asociar correctamente una
letra con un sonido o si, por el contrario, ello se debe al hecho de tener
que enfrentarse a secuencias de palabras que no tienen sentido o cuyas
posibilidades de ocurrencia en situaciones reales son muy remotas.

Vale la pena observar que el problema en discusién no es exclusivo
de la ensefianza de la lectura sino que éste se extiende también a la ense-
flanza de otros aspectos formales de la lengua; tal es el caso de la ense-
fanza de la ortografia en donde no es dificil encontrar agrupaciones
de palabras que comparten la misma ortografia integradas en “dictados”
que ciertamente ilustran el uso de la misma letra o secuencia de letras
pero que no tienen ninguna coherencia desde el punto de vista semdn-
tico. Nuevamente el sentido y la coherencia se sacrifican para dar cabida
a los aspectos puramente formales del texto.

7 5 Ordenamiento del material de ensefanza. Un proceso de ense-
flanza-aprendizaje en el que supuestamente se procede de lo simple a lo
complejo y de lo familiar a lo desconocido, necesariamente requiere que
se defina con claridad cudl es el principio en el que se basa el ordena-
miento de los materiales, es decir, cudl es el criterio de simplicidad o de
complejidad con el que se estd operando.

Sin embargo, al cotejar diferentes textos entre si o al comparar las
diferentes partes de un mismo texto, ficilmente se llega a la conclusion
de que no existe un criterio de ordenamiento claramente definido,
y que la forma como se presentan los diferentes toépicos obedece a
la tradicion, la intuicion o a simples conjeturas de parte de quienes pre-
paran los materiales; no existe, pues, un principio de organizacion que
obedezca a algun planteamiento cientifico o que se base al menos en
alguna evidencia de tipo observacional.

Con el objetivo de ilustrar mds detalladamente este punto, examine-
mos, aunque sea de paso, lo que podrian ser algunos principios de or-
denamiento:

a. Orden de Adquisicion de los Sonidos. Una posible forma de or-
ganizar la presentacion de los sonidos en los textos de lectura podria
lograrse mediante la utilizacion de un orden que recapitulara la misna
secuencia en que se adquieren los sonidos de la lengua nativa. No obstan-
te las posibles diferencias que puedan existir entre un hablante nativo y
otro, se podrfan emprender estudios con el objeto de determinar no solo
el orden de adquisicion sino también el promedio y la clase de sonidos
que se manejan a determinada edad. A pesar de que esto no parece ofre-
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'\;\*.J&- “ayores dificultades
SICIOnN info
formal de l

» quedaria todavia por determinar si la adqui-

rmal d i i inci i
ot € los sonidos tiene alguna incidencia en el aprendizaje
claciones entre sonidos y letras.

b. Di ; ;
ety Tog S'Of“;lcigggcll?mculatona. Podria pensarse en la posibilidad de or-
CifH Feptesgna = acl;erdf) con el grado de dificultad que su articula-
dificultag i . p.r’o_ ema cstn'ba., claro estd, en determinar grados de
S?anl Vd!ldOS para distintos aprendices; vale la pena obser-
tt(');o I?&S;Eg conceiatol de dificultad ar.ticulat_or-iu puede ser
:ngua nativa 8 A o] n.,ol se chsp_one de c's’tudnos.objetwos sobre la
ciones realizadgs o otra; IC-)DLI'c'll' con informacién derivada de investiga-
establecer cop i) .“‘clngu_as..En otras pglabms, habria necesidad de
Para el promediy = ?Ogt,ll?li;)l’] m(hccslde dlf'lcult_zid_quc fueran vilidos,
aplidas A, 0s ha ]lanCS nativos, y no limitarse simplemente a
ros vilidos tnicamente para otras lenguas.

var, ademgs, q

relativo, sobre
le :

c. Indi -
jerafqllizarsel?[znﬁ; égcdun:e?cm. La prcsg‘ntuci()n_ de los sonidos podria
lenguaje bl A Ie duElerdo con la’trecuencm con que ocurren en el
rodean al aprendis. 0 e(S>ts textos y demds muestras de comunicacion que
que se usan mds g ;ncn de modo se presentarfa primero z_lgucl]os sonidos
binacién cop it son'u[ 0 0 que ofrec:t_tn mayores posibilidades de com-
Mfa todavia o 1(' 0s. _Aun suponmndq que esto se hiciera, queda-
definir Ia validez de estos fndices puesto que es muy pro-

bable
: que ellos no re R ;
nivel socio-cultyry sulten igualmente aplicables a hablantes de distinto

d. 2 3 ;

tomar COin:)ejﬁ?;azl?n G?a(ﬁa). Fina]mentg: Calbl:l"fl la posibilidad de

Presentar primero ¢ I’lill‘rt‘ldd la representacién grifica de los sonidos y

ofrecen e E posibql%]def dia letras QLIC.E‘EDI‘CSCI‘IMH un solo sonido, que

mis ficiles o escrib'“ {J/(.!LS de confusion con otras letras o que resultan

de los sonidos e Tr: dlc. la pena anotar que la representacion grifica
S un aspecto digno de tenerse en cuenta sobre todo si

se¢ tiene en
cuenta s g - 9 - ~ E :
mente. que la lectura y la escritura se ensefian simultdnea-

Ahora bjen,
los textos de ens
que cada texto

si a laluz de las anteriores consideraciones se examinan
f:nanza de ’lectura mds comunes, fdcilmente se advierte
el e escgllp(];lt p_racticamepte un orden dif'e_r’cnte, sin que se
A e o o erio que orienta la prescnta(:{on. del matcrial.
Al po:z St nt'?mn.c‘) texto se pueden adver‘flr inconsistencias
1B o punto: o u 11 z_af:lor} unas veces de los S(_)m_do_s y otrasde las
it Bl Attt _p])drtlda_ En ausencia de un principio de organiza-
ay N o : IHI:’.O por Ll texto, o por lo menos deducible de la

e ' misma del material, facilmente se concluye que la presen-
jeni?gg rE lojs somd'os 0 ('jC.IaS lct‘ras’sg basa m:'is en la tradicion o en con-
L especto a las_ relaciones fonético-grafémicas que en una concep-
cion clara de algin principio de ordenamiento. 1
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Atn sin disponer de datos que permitan estimar la incidencia
negativa que este problema pueda tener, nos inclinamos a pensar que este
es un aspecto que valdria la pena estudiar mds a fondo y que una vez que
esto se logre, la ensefanza de la lectura podrd adelantarse sobre una
base mds cientifica que la que hasta ahora se ha empleado.

2.6 Unidad Gramatical de Ensefianza. Aunque en el texto que nos
ha servido como punto de referencia la unidad de ensefianza a nivel fo-
nético es la silaba, a nivel gramatical no existe una unidad similar que
pueda servir de contexto a la presentacion de los sonidos. De este modo,
se utilizan unas veces palabras aisladas, sustantivos como bota, misa,
flores, adjetivos como feo, azul, verbos como amo, teme, fui; otras
veces se emplean frases sueltas como la mula de papd, una bata bonita,
coche ndmero ocho; finalmente se utilizan oraciones completas (al
menos gramaticalmente) como la mona de Rosita me da risa, esa mona

si sabe, esa foca se ve fea.

El principio de organizacion de estas secuencias es obvio: partiendo
de las silabas se pasa a palabras que incorporan las silabas ya conocidas,
luego a frases en las que se repiten las mismas palabras o silabas, y fi-
nalmente se concluye con oraciones construidas a base de elementos
ya conocidos.

Esta forma de organizar el contenido temdtico deberia facilitar el
aprendizaje. El problema es, sin embargo, que cstas secuencias se pre-
sentan fuera de un contexto: es por eso por lo que la mayoria de ellas
carecen de sentido, tienen un sentido que solo puede construirse hacien-
do un gran esfuerzo de imaginacion, o se prestan a mds de una interpreta-
cion. Cualquiera que sea el caso, el resultado parece ser siempre el
mismo: el desarrollo de una actitud de rechazo o resistencia pasiva ante
una tarea cuyo aporte a la comunicacion parece ser minimo. La im-
posibilidad para dotar de sentido a una secuencia de palabras ya sea
porque su significado resulta absurdo, o porque su comprension rebasa el
nivel de conocimientos del aprendiz, o porque ¢€ste se muestra renuente
a utilizar otro tipo de informacién que no sea la puramente visual,
constituye uno de los problemas que mds interfieren con el desarrollo
de la lectura, tanto en lo que se refiere a la pronunciacion correcta de
las palabras como en lo que tiene que ver con la interpretacion del signi-

ficado (Smith, 1978).

2 7 Proliferacion de textos de lectura. La proliferacion de textos de
lectura la actualidad es uno de los fendmenos mds comunes a nivel tanto
de primaria como de secundaria. Con el asentimiento, explicito unas
veces tdcito en otras. de directivas y profesores la iniciacion de cada afio
escolar coincide también con el lanzamiento al mercado de nuevos textos
destinados a reemplazar a sus predecesores. Es por esto por lo que hemos
sido testigos del advenimiento de un nuevo tipo de texto, desconocido

antes en nuestro medio: el texto efimero, aquel cuyos dias estdn conta—/\’/\
=)




dos, un producto desechable como los envases de ciertos productos.
Podria pensarse que este modo de sentir reflejara la nostalgia por los
textos de hace algunos afios, en los que varias generaciones solian apren-
der a leer y que esto, a su tumo, conllevara un rechazo por todo aquello
que tenga visos de innovacidén, Nuestra inquietud refleja mds bien el des-
concierto ante la inseguridad e inestabilidad que parecen caracterizar
la vida de los textos, lo que a su turno transmite inseguridad al profe-
sor, quien, atraido por la supuesta novedad de un texto no vacila en de-
sechar uno ya conocido y recomendar otro por el simple hecho de que
es nuevo. Prueba de ello es que cuando se pregunta si el nuevo texto es
realmente superior o por lo menos diferente del anterior, la mayor parte
de las respuestas se limitan a comentar aspectos de tipo superficial como
son el tamafio de letras, el tamafio, colorido y distribucién de las ilus-
traciones, etc., dejando de lado lo que deberfan ser los aspectos real-
mente importantes. Hasta donde tenemos informacién, la evaluacion de
los textos se ha adelantado sobre la base de las reacciones puramente
subjetivas de los encuestados. Se hace necesario, pues, adelantar una eva-
luacién cientifica de los textos que permita determinar objetivamente la
calidad de los mismos.

De ningiin modo estamos desconociendo el hecho de que el pro-
blema en discusién puede tener mayor incidencia en las instituciones
privadas que en las oficiales; sin embargo, si se tiene en cuenta el alto
numero de educandos que por preferencia o por necesidad tienen que
acudir a las instituciones privadas, entonces la extensién del problema
es mayor de lo que a primera vista parece. -

Aparte del impacto econémico que el cambio de textos puede
causar en el presupuesto familiar, existe también el riesgo de que el
profesor llegue a renunciar a la actitud critica que debe caracterizarlo,
induciéndolo en cambio a creer que en materia de textos lo tinico que es
susceptible de mejorar es el aspecto puramente formal mientras que los
demads aspectos permanecen pricticamente inalterados.

2.8 Actitud del profesor frente a los errores. Uno de los factores
que mds incidencia negativa puede tener en un proceso de ensefianza-
aprendizaje es la actitud de desaprobacién y censura del profesor frente
a los errores de los aprendices. Sin embargo, esta es la actitud que parece
predominar con mds frecuencia ya que en la mayoria de los casos el
profesor no hace ni siquiera el intento por comprender los errores, sino
que adopta una actitud de rechazo y hasta de vilipendio frente a ellos.

En el caso particular de la ensefianza de idiomas extranjeros durante
los ultimos afios ha venido gestdndose una nueva actitud frente al proble-
ma de los errores. Conocida como anilisis de errores, la nueva tendencia
concibe estos no como algo vituperable que debe evitarse a cualquier
precio, sino como parte del proceso mismo de aprendizaje, como estra-
tegias del aprendiz, como sintomas reveladores que le permiten al profe-
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sor diagnosticar el estado del proceso, es decir, ver cudnto camino se ha
recorrido, cudnto falta por hacer, y cudl es la naturaleza de las dificulta-
des (Corder, 1971, 1973, 1975, 1978).

Aunque la mayor parte de los trabajos en este campo se han limita-
do a examinar problemas relacionados con el aprendizaje de lenguas ex-
ranjeras, consideramos que los principios bdsicos de este andlisis resultan
también aplicables al aprendizaje de los aspectos formales de la lengua
nativa,

En el caso particular de la lectura, el andlisis de errores nos ayudaria
a explicar problemas como los siguientes:

La inseguridad y lentitud que con frecuencia se observan en los
aprendices podrian explicarse en términos de la imposibilidad para crear
sentidc en lo que se estd leyendo. La adicién o supresion de paiabras,
asi como la sustitucién de una palabra por otra podrian explicarse como
el resultado del conflicto entre la capacidad linglistica del aprendiz y
la lengua de los textos. El origen de muchos errores en lalectura podrian
atribuirse a laincapacidad del aprendiz para utilizar otro tipo de informa-
ciébn que no sea la estrictamente visual. Finalmente, el causante de
muchos errores bien podria ser el profesor mismo, pues lo mds probable
es que haya centrado la atencién en los aspectos puramente formales,
olvidando que leer es construir un significado (con todos los aspectos
que elproceso implique), y que para ello es necesario hacer referencia a
la informacion ya presentada en el texto y anticipar los aspectos que
vendrdn mds adelante.

Lo anterior nos dd una idea, si bien muy general y vaga, de lo que
implicarfan ciertos errores y de lo que podria hacerse para enfrentarlos.
En situaciones reales, sin embargo, la actitud mds comin frente a los
errores es mds ‘de rechazo que de comprensién o tolerancia. El pro-
fesor, preocupado mds por la correcta pronunciacion de las palabras,
condena indiscriminadamente los errores de los aprendices, sin detenerse
a pensar si la falta constituye realmente un error y sobre quién debe
recaer la responsabilidad del mismo (Smith, Op. Cit.).

Lo dicho hasta ahora no debe interpretarse como una apologia de
los errores o como un rechazo a todo intento normativo; lo que nos
hemos propuesto hacer es llamar la atencion §0bre el hecho de_ que el
concepto de error es, hasta cierto punto, relativo y que una actitud de
censura por parte del profesor puede llegar a tener efectos Con_tra_prod’u-
centes, pues en lugar de solucionar el problema puede contribuir mds
bien a agravarlo. Lo que el profesor debe hacer es aprender a convivir
con los errores, distinguir aquellos que realmente lo son de los que sim-
plemente lo parecen, entender la naturaleza del error e idear la forma
de utilizarlo positivamente, incorpordndolo al proceso de aprendizaje.
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3.0
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES e. Adelantar un estudio tendiente a determinar los tipos mds co-
munes de errores, analizar su naturaleza, disefiar mecanismos de
correccion e incorporar esta informacién a la metodologia de la

En el campo de la ensefianza de la lectura subsisten problemas de
enseflanza de la lectura,

diversa indole que de un modo u otro contribuyen si no a impedir por

lo menos si a complicar o prolongar lo que deberfa ser un desarrollo
normal. Es pues necesario tomar conciencia de los problemas, com- Es posible que debido al gran poder de adaptabilidad de la mente
prender la naturaleza de los mismos y disefiar la soluciéon mds adecuada. infantil los nifios aprendan a leer a pesar del método, el texto o el profe-
sor, y no a causa de ellos. Sin embargo, dentro de una metodologia en la
_Er_ltre las tareas especificas por desarrollar podrian mencionarse que la atencién se centre mds en el proceso que en los resultados, resulta
las siguientes: apenas obvio pensar en la posibilidad de modificar el proceso a fin de que
¢ste resulte menos traumadtico, requiera de menos tiempo y produzca
a. Preparar textos y materiales que se adecten a la capacidad lin- resultados que estén mds de acuerdo con lo que deberian ser los objeti-
vos del curso que sirve de apertura a todo el proceso de educacion for-

guistica de los aprendices*; vale la pena observar que hasta ahora
lo que hemos visto ha sido una situacién de antagonismo entre
la lengua artificial de los textos y la lengua natural de los apren-
dices. El principio de seleccion y organizacién de los materiales
asi como las estructuras que se tomen como base para la ensefian-
za de la lectura deben ser un reflejo de la capacidad lingiifstica de

los aprendices.

malizada.

b. Diseflar materiales en los que se dé prioridad a lo comunicativo:
si se acepta que este debe ser el objetivo primordial, entonces e]’
problema de la viabilidad de los distintos métodos (la llamada
“querella de los métodos”) perderd las dimensiones del proble-
ma que hasta ahora ha tenido, como quiera que los aspectos pura-
mente mecdnicos de la lectura se relegardn a un segundo plano
a fin de dar via libre al desarrollo de los aspectos comunicativos

de la lengua.

Emprender una evaluacion de textos con el objetivo de buscar
que el cambio de un texto por otro no se fundamente en reac-
ciones puramente subjetivas de parte de las autoridades educa-
tivas, los profesores o los alumnos, sino que, por el contrario
aplique un criterio de objetividad claramente definido. |

d. Propender, hasta donde las circunstancias lo permitan, por la
oficializacién de los textos, es decir, buscar que su produccion
y distribucién se despoje del caracter mercantilista que hasta

ahora ha tenido.

#Hemos dicho “‘que se adeciien a la capacidad lingiliistica™ y no “‘que reflejen la variedad
dialectal™ de los aprendices por cuanto esto Gltimo plantearia problemas diferentes a los
que nos ocupan en este momento, Para tener una idea de la relacién entre variedad dialec-
tal y lectura consiltese el trabajo de Kenneth S. Goodman (1969) “Words and Morphe-
mes in reading” en Psycholinguistics and the Teaching of reading, De K. S. Goodman y
J. T. Fleming eds, y el libro de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1979). Los Sistemas

de escritura en el desarrollo del nifio.
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0
INTRODUCCION

0.1 Por qué elaborar un nuevo material para la ensefianza del
Francés ensecundaria si ya existen varios?

Fue la primera pregunta que nos planteamos antes de iniciar nues-
tro proyecto, y después de haber considerado los siguientes puntos
hemos podido responderla:

— Por una parte, existen en el mercado colombiano textos universalis-
tas! elaborados por las grandes casas editoriales, generalmente fran-
cesas, que si bien son satisfactorios en muchos puntos, en otros no
pueden dar cuenta ni de las diferencias inherentes a cada pais, a cada
publico, ni de sus necesidades lingiifsticas especificas.

— Por otra parte, existen materiales complementarios a los textos citados
anteriormente, materiales elaborados ya sea aisladamente por profeso-
res, 0 por equipos universitarios locales o por centros de difusion na-
cional tales como el C.L.C.F. (Centro Lingiiistico Colombo-Francés).

Ninguna de las soluciones existentes nos parece satisfactoria por las
siguientes razones:

— Los métodos universalistas ignoran las condiciones socio-lingliisticas
de los publicos a los cuales se dirigen, lo que explica tal vez el tedio

1. Podemos citar, entre otros, Intercodes, La France en Direct, Le Frangais et la Vie,
y aflin el archiconocidoLangue et Civilisation Frangaises (Mauger).
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