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Nota del Editor

I
PROPOSITO DE LA PONENCIA

Poner a consideraciéon del Congreso una practica para el desarrollo
de las habilidades comunicativas, fundamentada en el conocimiento
de la realidad inmediata regional y social, en la integracion de dreas pe-
dagégicas y en la vinculacién de la comunidad al proceso educativo.
Poner a consideracion, asf mismo, los puntos de partida y una muestra
de los resultados obtenidos.

Hablamos de desarrollo de las habilidades comunicativas porque
la prictica sugerida supone la adquisicion de la lectoescritura. No obs-
tante, muchos puntos planteados pueden aplicarse también en la pri-
mera ensefianza de ella.

La propuesta cobija el desarrollo de la comprension y la expresion.
Pero hasta el momento hemos adelantado solamente las partes corres-

1. En este contexto, referente es el elemento de la realidad sobre el cual se va a expre-
sar el educando o al que se refiere el discurso que recibe.



pondientes a la observacion de una parcela de la realidad inmediata
regional y social (objeto y sus cualidades) y a la expresion descriptiva
de ella.

No hay que esperar ni reclamar, por tanto, de esta ponencia,
una metodologia integral de la ensefianza de la lengua materna. Nuestra
meta es aportar unas cuantas ideas, que unidas a las demds que se pre-
senten en el Congreso, contribuyan a la estructuracion progresiva de la
metodologia integral.

El propdsito central esta acompaifiado por otros:

Vincular los magnificos aportes de la provincia a la busqueda de
derroteros para la enseflanza de la lengua materna: comenzar a romper
el cardcter centralista que, de facto, han adquirido los Congresos de
Profesores de Espaiiol y Literatura.

Presentar una alternativa para la interaccion investigativa profesores-
alumnos, para la vinculacion de los estudiantes universitarios de Idiomas
a la investigacion educativa en su campo.

II
ANTECEDENTES

Las consideraciones teoricas y la guia para la practica fueron pre-
sentadas por el profesor Rubén Arboleda al Instituto Universitario de
Cundinamarca. Aceptadas por la Institucién, han comenzado a ser pro-
yectadas en un Seminario, y a ser experimentadas y complementadas
por los asistentes a él, quienes a su vez son profesores de escuelas y
colegios de la region de Ubaté.

III
PUNTOS DE PARTIDA

A. Deficiencias de la Educacion.- Estas deficiencias de las habili-
dades para realizar ejercicios escolares de produccion y comprension
de discursos, registradas en educandos de los diferentes niveles educa-
tivos, han venido generando preocupacién y han desatado diversas
reacciones en los medios pedagdgicos: los docentes de Espafiol ma-
nifiestan que los centros educativos no los prepararon para ayudar a
superarlas, y buscan ansiosamente métodos apropiados; los docentes de
otras dreas encuentran en ellas un obstidculo para el cabal desarrollo
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de sus cursos; las universidades enrostran a los Profesores de Espafiol
las fallas de expresidon de la tesis de grado; con alguna razon, pero con
la mira alejada de las explicaciones concretas, la universidad culpa al
bachillerato, argumentando que es poco lo que puede hacer en uno o
dos semestres de Espafiol Bdsico; el bachillerato culpa a la primaria vy,
ahora, la primaria al preescolar.

B. El Referente y su Forma de Expresién.- Los intentos de solu-
cion mas frecuentes se circunscriben a la forma de expresion, no deli-
mitan el problema, es decir, no aportan datos objetivos y suficientes
sobre los cudles son las deficiencias que se deben superar y, prictica-
mente, no aportando dato alguno sobre la frecuencia de incurrimiento
en ellas.

En la Universidad de los Andes se adelantd una primera tarea de
identificacién, clasificacion y cuantificacion de fallas en la composi-
cion escrita. Sobre esto existe un documento que ha guiado bastante la
programacion de los cursos de Espafol bdsico; pero los datos son ain
insuficientes, tanto porque la muestra de composiciones no es repre-
sentativa de la poblacion como porque ellos se refieren sélo a una de
las habilidades comunicativas. Conviene extender esta investigacion
a los diferentes niveles educativos y sociales y a las demds habilidades
del lenguaje.

Encontramos completamente justificable la preocupaciéon por la
forma de expresion, pero creemos que se debe poner atencion a la re-
lacion que existe entre las deficiencias de las habilidades para la pro-
duccidon y comprension de discursos y el contacto que el educando
establece con el referente.

Si, segiin reza un acerto lingiifstico, el lenguaje es un medio para
el conocimiento de la realidad y para su expresion, la clase de Espafiol
debe garantizar al educando no sélo el desarrollo de las habilidades co-
municativas, sino también, y para que esto se alcance, el conocimiento
de los referentes, objeto de la expresion. En un curso de Espafiol Bd-
sico se encontrd que, con cierta regularidad, las composiciones sobre
referentes que el estudiante habfa observado directamente resultaban
mds claras y coherentes que las que versaban sobre referentes con los
cuales habia establecido contacto a través de las representaciones de
ellos en escritos. Esta observacion nos permite, por lo menos, pensar
que en el segundo caso, el educando no percibié una imdgen tan nitida
del referente como en el primero, y que cuando el hablante adquiere
una imagen apropiada del referente, ella contribuye para que se logre
una representacion (expresion) coherente de éste.
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Desafortunadamente, la escuela no ha insistido suficientemente en
el contacto de los educandos con el referente. No estd teniendo en
cuenta que, si el lenguaje posee dos planos, de contenido y de expre-
sién, lograr una comunicacidon exitosa supone ser competente, tanto
para la produccion de discursos gramaticales y apropiados como para la
adquisicion, sea directa o mediada, y la organizacion de las imdgenes
de los referentes. Descuida una fase importante del proceso comunica-
tivo: la observacion de los referentes, fundamento de la adquisicion de
imdgenes de ellos, de la apropiacion del qué decir.

De una manera natural, el nifio establece contacto entre las pala-
bras y las cosas, va adquiriendo paralelamente el conocimicnto del
mundo y del lenguaje. En la vida cotidiana, (la de la calle, ¢l corrillo.
el juego ...) la comunicacion es espontdnea: los hablantes intercambian
experiencias y creencias, aceptan, refutan, rien, adquieren conocimien-
tos. .., todo de manera mds o menos efectiva. Esto, en parte, porque se
platica con signos suficientemente interiorizados y sobre referentes
conocidos, proximos: el desayuno, el juego, el viaje, los salarios. e]
trabajo, el espectidculo, la cosecha, el regano, el amigo, el Chiste',,_
Pero en la escuela el asunto comienza a ser diferente. Con frecuencia,
ella detiene el proceso de formacion del educando: lo separa brusca-
mente de sus referentes inmediatos, de su lenguaje, de su folclor (sug
chistes, adivinanzas, refranes, trabalenguas...); no planea un acerca-
miento progresivo a los referentes nuevos, de acuerdo con el desarrollo
del educando y con su medio. Practica un desarrollo de las habilidades
comunicativas en el vacio; conduce al educando a almacenar y repetir
informacion que no comprende, que no traspasa para llegar al referep-
te mismo; no crea las condiciones metodologicas para una verdadery
adquisicion de los conocimientos que se van a expresar. No estimulg -
mds bien detiene el espiritu investigativo. La escucla circunscribe g
educando a un contacto con la realidad por medio de materiales escri.
tos; practica una fe ciega en estos; olvida que a través de ellos se pueden
presentar imdgenes que distorswnaq los referentes, que, por tf.lﬂto, el
educando debe verificar en la realidad, cuando ello sea posible, [y
imdgenes que de ellos presentan los discursos.

La memorizacion sin comprensi().n y la repeticidn mecdnicy han
llegado a ser suficientes para tener éxito en la escuela. De ah.f’ la faltg
de contacto con los referentes y las deficiencias de comprension y ey.
presion coherente registradas en .los educanFlos: de gh] que la ansjady
organizacion paulatina de la reallfiad”materlal y social por medio de]
lenguaje se quede a “mitad de camino .

C. Principios Bdsicos para Escoger el Referente.- Presentamog
unos principios metodologicos minimos que nos sirvieron de base para
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la realizacion de la experiencia; principios que consideramos funda-
mentales para que el educando sea consciente del mundo que lo rodea

y de los mensajes que le llegan, y para que, también conscientemente,

organice y presente sus propios mensajes.

1. Como Escoger el Referente.- La seleccion del referente en torno
al cual se va a practicar la comunicacion ha de estar en la base de la
planeacion de las unidades de la lengua materna. En la medida que el
referente pertenece al campo de intereses y necesidades del educando,
motiva y facilita la basqueda del conocimiento y su expresion. Por eso,
la seleccion no es arbitraria, obedece a varios criterios: el desarrollo psi-
cobiolodgico del educando; el medio: paso de la realidad inmediata
regional y social a la mediata, de lo conocido a lo desconocido; y la
complejidad del referente: paso de referente fisico (objeto, proceso)
a referente de cultura.

Una tarea basica de los Profesores de Espaiol es elaborar a partir
de estos criterios bdsicos, una estructura de referentes-tipo para cada
uno de los niveles educativos.

2. El Contacto con el Referente.- Este contacto se establece de
manera directa o mediada. Esta ultima ofrecé posibilidades multiples
y de complejidad creciente; en primer lugar, la audiovisual; en se-
gundo lugar, la visual: iconografémica (iconos ilustrados con textos,
caso de la publicidad, o textos ilustrados con iconos, caso de los ma-
nuales para la ensefianza), icénica (ldminas, fotos...) y grafémica
(material escrito);y en tercer lugar, la auditiva: discurso oral.

Es importante superar la tradicion escolar de relacionar al educan-
do con el referente sdlo a través del discurso del profesor o de materia-
les escritos. No se trata de quitarle a la palabra el puesto que le corres-
ponde en la cultura; pero si de programar la observacion de los referen-
tes de tal manera que se pase del contacto directo al indirecto, de ex-
plotar los medios que en un momento determinado generan imdgenes
mds solidas que las generadas por la palabra, de tener en cuenta que la
clase de lengua materna va dirigida a personas que diariamente son mo-
Eﬂeladas por los medios de comunicacién, y de estimular el espiritu
investigativo: verificar en la realidad, los conocimientos adquiridos
por medio del lenguaje.

3. Ejercitar las Habilidades Comunicativas.- Ejercitar estas habili-
dades comunicativas en forma correlativa agiliza y cualifica el proceso
de su desarrollo. A todo ejercicio de observacion, directa o mediada,
seguird uno de expresion del conocimiento adquirido; a todo gjercicio
de expresion oral, uno de escritura; todo ejercicio de expresion oral
conducird a la evaluacion de la escucha.
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Para expresar el conocimiento de los referentes, el hablante dis-
pone de los medios utilizados para entrar en contacto con ellos: de It
lado, los referentes mismos (en la seflalacién); de otro, los medios
audiovisuales, visuales y auditivos. Conviene entonces superar €sa qtra
tradicién escolar de reducir la expresion del educando casi exclusiva-
mente a la escritura. Utilizar otros medios de expresion ayuda a fijar
la imagen del referente, que luego se expresard por escrito. En este
sentido, se justifica la interaccion de los profesores de Lengua Materna
y de Artes.

La jerarquizacién de los referentes segin su complejidad (ver 1.)
conduce a una organizacion de los ejercicios de expresion de acuerdo
con estos pasos: de la descripcion de referentes objeto y sus partes
a la descripcion de referentes proceso (cortar pasto, armar una carpa,
resolver una ecuacion, la formacion de las nubes...), de la descripcion
de la narracién de acontecimientos, de la narracion a la explicacion, de
la explicacion al comentario y a la argumentacién’ .

4. Importancia del Léxico.- Dado que éste nombra referentes,
consideramos que el enriquecimiento 1éxico es una consecuencia del
conocimiento de ellos, de la necesidad de nombrarlos y de la indagacién
acerca de las unidades que lo hacen. O, al contrario, de la indagacion
de los referentes nombrados por determinadas unidades 1éxicas; eg
lo que sucede por ejemplo en el habla y la lectura. Por eso, resulta poco
apropiada y efectiva la prictica de enriquecimiento léxico a partir de
listas de palabras no vinculadas a un referente, el que esté siendo obje.
to de conocimiento y expresion.

5. La Iniciativa del Educando.- La revision de la forma de eXpre-
si6n tiene mayor sentido cuando se reahza' a partir de la pProduccig
del educando, es decir, a partir de la expresion de unos contenidog qug
previa y secuencialmente se ha apropiado el educando.

6. Abordar un Referente Mediante Varios Puntos de Vista.- Una
manera de practicar la integracion de areas y la adecuacién al medig éofl-
siste en abordar un mismo referente desde distintos puntos de vist,
en seleccionarlo teniendo en cuenta la transicion de la realidad inmed’ia_
ta regional y social o la mediata.

7. El Referente Frente a Otras Actividades.- El contacto cop s
referentes inmediatos da pie para la recoleccion del folclor literarig per-

1. Sobre 2 y 3 se encuentran magnificas consider_aciones en Ramén Padilla, Ef texto
literario y los medios de comunicacion, coleccion Lenguaje Total, No, 2, Bogots
Ediciones Paulinas, 1973. 2
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tinente y para pricticas de lectura, escucha y enriquecimiento léxico
(norma linglifstica regional) en torno a él. :

8. El Referente y el Programa de Espafiol.- Una mayor atencién a
los referentes puede conducir a la elaboracion de programas de Espanol
que, de acuerdo con el nivel al cual estén destinados (primario, medio o
universitario) se diferencien, entre otros aspectos, por el grado de com-
plejidad de los referentes (lingiiisticos y no lingliisticos) y de los medios
utilizados para practicar la comunicacién. De esta manera, se le comen-
zarfa a quitar los cursos de un nivel, su caracter remedial con respecto a

los del anterior.

v
DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

A. Participantes.- Fueron los siguientes:

1. Rubén Arboleda Toro, profesor de la Universidad de los Andes
y del Instituto Técnico Universitario de Cundinamarca, Seccional
Ubaté, coordinador de la experiencia.

2. Graciela Moreno Orjuela, profesora de Espaniol y Literatura
en los cursos segundo y tercero, en la Normal Departamental de Ubaté.

3. Gladys Manira Villamil de Malagén, profesora de Espafiol y
Literatura en los cursos cuarto y quinto, en la Normal Departamental
de Ubaté.

4. Sixto R.-Solano V., profesor de Espafiol en los cursos primero y
segundo, en el Colegio Departamental de Simijaca.

5. Misael Garavito F., profesor de Inglés en los cursos primero a
cuarto, en la Nornial Departamental de Ubaté.

6. Nelson Rodriguez R., profesor de Artes y Ayudas Educativas
de primero a sexto, en la Normal Departamental de Ubaté.

7. Bertha Pachén, profesora de la escuela primaria de la Vereda
“Ojo de Agua”, en el municipioc de Sutatausa.

8. Mary Nassar Resk, profesora de Educacion Musical, en la Normal
Departamental de Ubaté, quien colabord en la recoleccidon del material
folclérico alusivo a los referentes.

9. Gladys Rodriguez, profesora de Matemadticas de la Normal De-
partamental de Ubaté, quien colaboré en la Teorfa de Conjuntos.

10. Luis Murcia, profesor de Matematicas del Colegio Departamen-
tal de Simijaca, quien colabord con el estudio de los conjuntos a partir
del léxico del referente.

11. Isidro Ledn, artesano tejedor de Ubaté, quien colaboré en la
observacion dirigida del telar.




12. Alonso Sarmiento, mecénico de Simijaca, quien colabor6 en
la explicaciéon de las partes y funcionamiento del molino de viento o
barreno.

B. Centros y Cursos Donde se Realiz6 la Experiencia.- Esto fue:

1. En Ubaté: Normal Departamental Mixta, en los cursos 2 “A” y
2 “B”, con un total de 70 alumnos.

2. En Simijaca: Colegio Departamental ‘“Agustin Parra’, en 1“B”,
con 35 alumnos.

3. En Sutatausa: Escuela Primaria de la Vereda “Ojo de Aguja”,
en el curso 30., con 30 alumnos.

C. El Medio.- Veamos una corta descripcion de esto:

Como planteamos la necesidad de partir del medio regional y
social inmediato al alumno, nos correspondidé a nosotros mismos fami-
liarizarnos con €1, de manera mds sistemdtica. Los datos que aportamos
a continuacién son el resultado de esa tarea:

Al Nor-oriente de Cundinamarca se encuentra el Valle de Ubaté,
con una extensiéon de 1000 km? y una altura de 2600 metros sobre e]
nivel del mar. Regidn rica en recursos hidrogrificos entre los que mere-
cen mencionarse la legendaria Laguna de Fuaquene, el rio Simijaca, el
rio Sutatausa y el rio Ubaté. En su economia sobresale la explotacigp
de la ganaderia intensiva en la parte plana y la explotacion del carbop
en la zona montafiosa.

Sus centros méds importantes son los municipios de Ubaté, que
lleva el nombre de la Capital Lechera de Cundinamarca, Tausa, Sut,.
tausa, Carupa, Simijaca, Guacheta, Capellania, Lenguazaque, Cucunabé
y Fuquene.

La poblacion de esta zona, que es en su mayoria campesina, habity
en la parte montafiosa y se dedica al cultivo de la papa, el maiz an
cebada; al pastoreo de ovejas y a la venta de su fuerza de trabajo e los
hatos lecheros de los terratenientes o en las minas de carbén. El mercy_
deo se concentra en el municipio de Ubaté los dfas martes y Viernes
en donde, ademés de la venta de ganado y de los productos agrfCOIaS’
es notorio el expendio de lana de oveja, tejida y en vellon, que satisf,.
ce la gran demanda de articulos para los numerosos telares artesanaleg
de ese lugar y parte de Bogota.

En el aspecto educativo, la region cuenta con algunos centrog
como: La Seccional del Instituto Técnico Universitario de Cundina-
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marca donde se ofrecen las Modalidades de Lenguas Modernas, Mate-
madticas y Administracién Financiera; quince establecimientos de Edu-
cacidén Media, numerosas concentraciones de primaria y siete jardines
infantiles.

En vista de que la experiencia se realizé en centros educativos de
Ubaté, Simijaca y Sutatausa, anotamos algunos datos pertinentes:
Simijaca: ubicada a 135 km al norte de la capital del pais, con 110 km?,
la mayor parte de los cuales son planos y muy fértiles y estan dedicados
a la agricultura y a la ganaderia. Su poblacion escolar es de 2500 alum-
nos aproximadamente, distribuidos en un Colegio de Secundaria, tres
concentraciones urbanas de primaria y ocho rurales. Sutatausa, llamada
la ““Ciudad de los Pinos™, se ubica al sur de la regién. Sus suelos son
montafiosos y estériles. Sus Unicos renglones de produccidon son el
carbén mineral y pequefias parcelas trabajadas con métodos rudimen-
tarios. Ubaté: es una de las cuatro ciudades importantes de Cundina-
marca. Ademds de los datos ya relacionados, merece mencionarse un
aspecto educativo: posee una Universidad, seis colegios de Educacion
Media entre los que se cuenta la Normal Departamental Mixta, Escuela
Anexa, los Centros de Experimentacién docente, cuatro concentra-
ciones urbanas y 18 concentraciones rurales.

D. Objetivos de la Experiencia.- Son los siguientes:

. 1. Estimular el conocimiento de la realidad inmediata regional y
sc_>c1al, con el fin de que los estudiantes la comenten, la valoren y la per-
ciban como susceptible de cambio.

2. Comenzar a desarrollar las habilidades comunicativas a partir
de la adquisicién de imagenes apropiadas de la realidad inmediata, bus-
cando que los alumnos expresen estas imdgenes a través de diferentes
medios, y que lo hagan con mayor fluidez y gusto.

3. Mostrar que la formacién de imdgenes apropiadas de la realidad
€s un etapa de la comunicacién, y que contribuye notablemente a me-
Jorar la coherencia de la expresion.

4. Estimular otras formas de expresion, ademds de la oral y escrita.
5. Comenzar a integrar las areas Pedagogicas.

\ 6. Respetar la norma lingiifstica regional y social; recuperar y
vincular a la escuela el folclor literario.

7. Vincular la comunidad al proceso educativo, como guia del co-
nocimiento de la realidad (en los oficios, por €j.), no como consumidora
en bazares o festivales inicamente.
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E. Etapas, Justificacion y Muestra de Resultados.- A este respecto,
tenemos lo siguiente:

1. Diligenciamiento de la Hoja de Vida de los Estudiantes.- Esto
tiene como finalidad conocer la realidad psicobiolégica, regional y social
de los alumnos, lo que nos guiard en la seleccion del referente. Veamos
una muestra:

Normal Departamental Mixta de Ubaté
Departamento de Pedagdgicas y Humanidades
Curso: 2 “A”, Bachillerato Pedagdgico
Nombre: Jorge Eliécer Gémez Rocha

Edad: 16 afios

Lugar de Nacimiento: Ubaté

Lugar de residencia: Guatancuy

Oficio del padre: Comerciante

Oficio de la madre: Ama de casa

Numero de hermanos: 6

Lugar que ocupa en la familia: 5
Establecimiento donde realiz6 estudios primarios: Guatancuy

2. Eleccion de los Referentes en Torno a los Cuales se Realizé |5
Prictica Comunicativa.- A partir de los siguientes criterios establecidog
(ver la parte 1II), elegimos los siguientes:

a. El telar Artesanal.- Fue el referente para los alumnos de Segun-
do de Bachillerato de la Normal Departamental Mixta de Ubaté. Los
criterios tenidos en cuenta fueron: mas de un 40%o de la poblacigp
campesina se dedica al pastoreo de ovejas, al hilado de la lana, a 1a e]4-
boracion y venta de los productos derivados. En el municipio de Ubatg
existe un numero no inferior a 50 telares artesanales y por lo Menog
5 de ellos se hallan ubicados a menos de cien metros del centro donde
se llevé a cabo la experiencia. Existe un copioso folclor literario rela-
cionado con el referente.

b. El Molino de Viento o Barreno.- Fue el referente para los alum-
nos de lo. de bachillerato del Colegio Departamental de Simijacy

El barreno es un aparato metdlico que se utiliza para extraey
agua de las corrientes subterrdneas. Se encuentra generalmente en |,
region plana, tanto en los sembrados como en los potreros de la mayor
parte de las fincas. Es de mucha utilidad en la obtencion del agua para
las necesidades domésticas, para el riego de los sembrados y para e]
ganado.
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Lo eclegimos por ser un referente objeto, y ademds, porque la
mayor parte de los alumnos del curso habitan en las zonas planas donde
los barrenos son parte del paisaje que a diario tienen que observar de
camino al colegio, y porque s¢ constituyen en un elemento de fécil
acceso y muy rico para estudiar.

c. El Arado de Mancera.- Fue el referente para los alumnos de 30.
de Primaria de la Escuela “‘Ojo de Agua™.

Criterios tenidos en cuenta: dadas las condiciones ocupacionales
de los padres de familia, el arado es una herramienta de trabajo muy
usada, y por tanto, al alcance de los educandos. En cada una de las
parcelas trabajadas por los campesinos, los nifios observan y manipu-
lan a diario el arado de mancera, arrastrado por bueyes y elaborado por
los campesinos mismos.

3. Dibujo y Descripcion Inicial de los Referentes por Parte de los
Alumnos.- Tiene como finalidad comparar con el dibujo y descrip-
cion final, para observar en qué medida las etapas intermedias contri-
buyen al mejoramiento de la expresion.

Con el fin de disponer de la verdadera conducta de entrada, se
solicité hacer el dibujo y la descripcion, en horas de clase, sin prepara-
cidn previa, y sin dar instrucciones acerca del referente.

Se obtuvo el trabajo de todos los educandos. Llamd la atencion que
a pesar de lo inmediatos que son para los alumnos el telar y el molino
de viento, el contacto con ellos habia sido pasajero. Esta etapa se rea-
lizé durante las dos horas de la clase de Espafiol.

Muestra de una descripcion inicial del arado de mancera:

“El arado es una obra para el campo sirve para arar la tierra y luego
sembrar. Estdi compuesto por una mancera cufias de palo y un timén
y tiene una reja para arar enyugan el ganado y aran la tierra y luego
sienbran.

El que maneja el arado es el que ara el arado es de palo y lo puede
hacer el hombre”’. (SIC).

Blanca Herminda Sdnchez
30. Primaria
Escuela “Ojo de Aguja”




Muestra de un dibujo inicial del molino de viento o barreno.
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Alvaro Antonio Leén
20. Bachillerato
Colegio Departamental de Simijaca
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4. Observacion Dirigida de los Referentes.- Esta etapa del trabajo
correspondid a la expericncia de campo y se realizd en el sitio de ubica-
cion habitual de los referentes, a donde acudieron los grupos de alum-
nos, para observar y tomar notasy apuntes grificos del objeto propuesto.

El objetivo central se situé en la bisqueda de un contacto directo
con el referente para profundizar de manera mds racional en su cono-
cimiento:; ademds en allegar otros materiales como coplas, grificas,
refranes y anécdotas alusivas al mismo, y empleada posteriormente

como material base en las clases de Matemdtica, Espafiol y Educacién
Artistica.

La observacion se subdividié en dos partes: a. Explicacion general:
b. Relacion mecdnica de las partes.

a. Explicacion General de las Partes.- Inicialmente el grupo efectué
un abordaje sensorial del referente, concretado en la observacién de
formas, colores, dimensiones; en la discriminacién tictil de texturas,
naturaleza de los materiales (madera, hierro, lana) y en la escucha de
los sonidos onomatopéyicos caracteristicos del referente.

Luego el instructor! (tejedor, labriego, mecdnico) did explica-
cion acerca de la naturaleza y funcion del referente en general. Después
si entrd a colaborar en la caracterizacion de cada una de las partes hacien-
do énfasis en el nombre, forma y funcion. Para lograr una mayor preci-
sion en la organizacién de las imdgenes, los alumnos realizaron bocetos
del telar, vistas en detalle de las partes y nominacién de las mismas.

b. Relacion Mecdnica de las Partes.- De la identificacion de cada
una de las partes en reposo, el grupo tuvo la oportunidad de observar
el referente en funcionamiento y con la ayuda del instructor, estable-
cer la relacion mecdnica entre las diferentes partes, y la funcion general

producto del trabajo interrelacionado de unidades (partes) conjuntos y
subconjuntos.

La explicacion dada por los instructores siguid los pasos logicos
del proceso. En el caso del telar, por ejemplo, se inicid desde la colo-

cacion de la lana en el telar hasta la operacion de cardar el producto
final.

5. Expresion Pldstica .- El empleo de la expresion pictorica se eligié
COmo una respuesta a la necesidad de implementar un recurso que per-

1. Los artesanos, tejedores, labriegos y mecinicos, se integraron al grupo como ins-
tructores.
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mitiera al maestro conocer la imagen inicial que el alumqo_poscia
del referente propuesto. Para tal fin, en clase de Dibujo se pu’ho a los
alumnos realizar una representacion grafica del objeto, sin mas presu-
puesto temdtico que el poseido en ese momento por cada persona.

da

Una segunda representacidon pictorica se programé para ser ejecuta-
con posterioridad a la etapa de contacto directo con el referente. El

dibujo debfa realizarse en el aula durante la clase de Educacion Artis-
tica, tomando como base los apuntes y grificas, elaborados por los
alumnos, en la etapa anterior.

Los criterios y conceptos gufas acordados por los maestros fueron

los siguientes:

. Tomar el dibujo como medio de expresién y comunicacion.

. Dar prioridad al desarrollo creativo de las habilidades comunicativas,

sobre el perfeccionismo hiperrealista de la obra.

. Dar orientacion técnica excluyendo toda actitud paternalista.
.Sugerir la representacion del mayor numero posible de partes.

- No establecer jerarquias respecto a la perfeccion final lograda por

cada uno de los alumnos.

Evacuar del aula escolar los criterios aplicables a la Academia de
Artes, que concede mds importancia a la obra.

. Hacer énfasis en la préctica de la investigacion tematica, como pream-

bulo de toda expresién pictorica.

Estimular de manera especial a los alumnos que presenten mds difi-
cultades.

Desarrollar la capacidad para leer la realidad en las imégenes picto-
ricas.

Como actividad complementaria se acordé sefialar por escrito, sobrt

el dibujo, los nombres de cada una de las partes.

6. Caracterizacion de Cada Una de las Partes del Referente.- Se

hizo primero en forma oral y después por escrito, de acuerdo con estos
criterios: naturaleza (materia, forma, color, etc.) y funciéon de cada una

de
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las partes en la estructura general.

Ademais del dibujo y la nominacién inicial de las partes, los alum-

nos contaron en esta etapa con recursos bibliograficos (enciclopedias,
diccionarios, etc.).

Organizados en grupos de a tres, los alumnos iniciaron la discusién
para la caracterizacidon de todas las partes, de acuerdo con un orden
establecido por ellos. Luego se pasé a una descripcién oral, en plenaria,
estimulando la intervencion esponténea. Se fue pasando de una parte a
otra, hasta llegar al final; participaron diferentes alumnos. En ocasiones
se busco la participacién de los mds timidos, asigndndoles la caracteri-
zacion de las partes mas sencillas.

En esta etapa se exigi6 exactitud, dado que se habia seguido un
proceso que la facultaba. El mismo grupo realiz6 la evaluacién: correc-
ciones y complementaciones. Tiempo empleado: dos horas de clase.

. Siguiendo el orden propuesto para la descripcion en forma oral, se
realiz6 la descripcion escrita. Tiempo: Una hora de clase.

Esta etapa desarrolla la habilidad de la expresién como también el
hdbito de investigacién, pues el conocimiento del referente permite a
los educandos juzgar la objetividad de las caracterizaciones hechas por
los compafieros, y establecer la relacién lenguaje-realidad.

Muestra de una caracterizacién de las partes del telar artesanal:

a. “Estructura o Armante: es el soporte del telar formado por cuatro
palos verticales y cinco horizontales.

b. Enjulio: es un rodillo generalmente de palo donde va la lana enrolla-

da y va en la parte posterior del telar, sostenido por dos palos verti-
cales.

c. Rastrillo o Gurahilos: es un palo que lleva unos ganchos a manera

de dientes por los cuales pasa la lana. Va paralelo al enjulio. Sirve
Ppara separar la lana.

d. Marcos o Lizaroles: son por lo general de palo y va sosteniendo a
los lizos.

e. Lizos: son cuerdas de pita o de lana que van agarrados del marco con
un ojal en el centro para que pase cada una de las hebras para formar
la calada. Su movimiento es vertical y alternado.

Batdn: es una estructura o tableta horizontal sostenida por dos palos

verticales. Su movimiento es horizontal de adelante hacia atris.
Sirve para apretar el tejido.
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g. Peine: son cafiitas verticales sostenidas en el batén. Sirve para apretar
el tejido.

h. Antepecho: es una tabla horizontal paralela con el enjulio de adelan-
te. Sirve para sostener el tejido y no dejarlo que se anche o angoste, y
lo envia al otro enjulio.

i. Enjulio: es un cilindro de palo sostenido por dos verticales. Sirve para
envolver el tejido.

j. Auxiliares:

1. Cafiuela: es una cafia donde se envuelve la lana para luego colocar-
la en la encafiueladora.

2. Encafiueladora o lanzadera: es un barquichuelo de palo donde va
la cafiuela y tiene un ojal por donde sale la lana para hacer el te-
jido.” (SIC).

Francisco Baquero
20. de Bachillerato
Normal Departamental de Ubaté

7. Establecimiento de Campos Léxicos a Partir de los Nombres de
las Partes de los Referentes.- La finalidad es la de enriquecer el léxico,
integrar el 4rea de Espafiol con la de matematica. captar el referente
como una estructura formal y conceptual del léxico.

Como el educando tenfa que hablar del referente y sus partes,
debi6 aprovecharse del léxico correspondiente, a traves de la indaga-
cién de las unidades lingiifsticas pertinentes. Este proceso facultdé una
incorporacién de las unidades léxicas nuevas al vocabulario activo glel
hablante. Prescindimos as{ de esa practica de enriquecimiento léxico
inoperante, consistente en la memorizacién de palabras tomadas meca-
nicamente del diccionario, y no de las necesidades comunicativas con-
cretas, lo que conduce a un olvido mds o menos rdpido.

Para cumplir el propésito de mecanizacién del vocabulario, el estu-
diante estructuré especies de campos léxicos, correspondientes a las
partes del referente. Las unidades 1éxicas del campo se estructura—r'on
ademds, mediante criterios como los de inclusibn y comprension.
Fue esta una de las partes de integracién con el drea de Matematica,
donde el profesor trabajé6 con conjuntos cuyos elementos eran unida-
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des léxicas. Se estructuraron, también, campos léxicos formales (por
derivacién y composicion), a partir del nombre de los referentes que es-
taban ocupando a la clase. Estos ejercicios permitieron captar la reali-
dad, y el 1éxico que la nombra como una estructura: también inducir
conceptos como raiz, afijo y morfema. Veamos una muestra:

Logrando una integraciéon con la asignatura de Matematica el profe-
sor de esta materia realizé la siguiente actividad:

Utilizando el léxico correspondiente a los elementos constituyentes
del molino de viento o barreno, explicod la nociéon de conjuntos y sub-
conjuntos, conformdndolos, en interaccidon con los alumnos, de la si-
guiente manera:

Conjunto Universal:

{Estructura superior, estructura media,

M = Molino gtructura inferior}
Subconjuntos:
A = Estructura superior {Veleta, caja mecénica, hélice}
L ] {escalera, soportes, puentes, tensores,
B = Estructura media plataforma, tubos de conduccion}
C = { base, freno, bomba, tanques, tubos

Estructura inferior de profundidad-}

Partes del subconjunto A:

A, = veleta
, = Caja mecdnica {piﬁones, biela, rodillos, retenedores}
A, = Hélice {palas, armadores, eje}




Los alumnos, como ejercicio de aplicacion, realizaron las represen-
taciones por los diagramas de Venn Euler asi:

A AZ

A3

En clase de Espafiol se realizaron ejercicios orales y escritos de for-
macion de familias de palabras, partiendo del léxico de los referentes.

Mediante este ejercicio indujimos los conceptos de raiz, afijo y
palabras compuestas:

ESCALefa, escalon, escalar, escalador, escalinata.
GANADo, ganaderia, ganadero.
MOLino, moler, molinero, molienda.
HILar, hilo, hilandero, rehilar, guiahilos.
TEJer, tejendero, tejido, tejedor, entretejer.
Otros ejercicios permitieron inducir los conceptos de morfemas de
género y nimero:

Femenino: VarillA, veletA, bielA, palA, bombA.
Masculino: vientO, frenO, hierrO, ganadO, molinO.
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Singular: Bomba, veleta, hélice, tanque.
Plural: puentes, tensores, soportes, palos.

8. Dibujo y Descripcion Final del Referente.- En una hora de clase
de Espafiol, los alumnos realizaron el dibujo final; en otra, la des-
cripcién final, primero oralmente y después por escrito, haciendo aco-
Ppio de los conocimientos adquiridos durante el proceso.

En forma oral se hicieron unas cuantas descripciones, las que el
profesor consider6 suficientes para garantizar coherencia en el posterior
ejercicio escrito. Se exigio exactitud, dado que se hab{a seguido un pro-
ceso que la facultaba.

El ejercicio de coevaluacién en torno a la adecuacién al referente,
la coherencia, la organizacion logica y secuencial de la imagen del re-
ferente, contribuyé al desarrollo de las habilidades de habla y escucha,
y del espiritu investigativo.

Muestra de descripcion final (Confrontar
con la inicial de la misma alumna)
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Descripcion del arado:
. . : . S sirve
“El arado sirve para arar la tierra. Tiene una mancera q?; o5 GE
para sostener el timén. El palo del timon €8 largo y la mané:e A
forma de curva. El arado es carmelito es de palo en la punta de e
cera se coloca la reja el crucero sirve para sostener el barzon ?a o 4
El arado tiene siete partes el timon va unido a la mancera con la p
de la reja saca la tierra.
Las cuiias sirven para abrirlo o cerrarlo.
Las manija sirve para cojerla mancera
El arado tiene forma vertical
’ W
El timoén es largo y rolliso cada par(t:? del arado tiene un nombre™.

(sic).

9. Revisién de la Forma de Expresién.- Se parti6 del concepto de
oracién como minima unidad de comunicacion. ]Se le pidio a los alu-m-
nos identificar las oraciones de sus tgxtos: separarlas por puntos seg_u}do
o aparte; punto y coma o coma Sl tenfan el mismo tema, y utilizar

mayusculas después del punto.

Este fue el resultado obtenido (comparar con la descripcion an-
terior. Es de la misma alumna).

Descripcion del arado:
““El arado sirve para arar la tierra. Es de palo y de color carmelitg
Tiene una mancera y es en forma de curva.

El timon es largo y rolliso. Tiene dos cajas en una se coloca el cry-
cero y en la otra se coloca la telera, y las ufias.

El arado tiene seis partes y cadaparte tiene un nombre.
La mancera tiene un diente donde se coloca la reja.
La reja es de hierro y es pesada.

Las teleras son de palo y el crucero también”. (sic).
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10. Contrastacién del Dibujo y la Descripcidon Inicial.- Se hizo de
dos formas:

a. Ademads de rehabilitar el papel del Dibujo, como medio de ex-
presion de la realidad, la contrastacion de las muestras pictoricas rea-
lizadas antes y después del contacto directo con el referente, se propu-
so como un factor indicial —evaluativo, con el fin de poder cuantificar
con mas exactitud el grado de progreso alcanzado. Se realizé teniendo
en cuenta los siguientes parimetros:

1. Identidad figurativa (aproximacion a la forma del modelo pro-
puesto).

‘ 2) Ubicacion espacial de las partes contextuadas en el referente.
3) Discriminacion de las proporciones.

4) Grado de captacion de la relaciobn mecdnica de las partes.
(funcion del referente).

b. La comparaciéon de la descripcién escrita inicial con la final se
hizo teniendo en cuenta estos aspectos:

1) Captacion del referente.

2) Ubicacién espacial de las partes y relaciébn mecdnica del fun-
cionamiento.,

3) Riqueza léxica.
4) Coherencia

Tuvo como finalidad observar en qué medida el proceso de

conocimiento del referente, de la apropiacion del qué decir, mejora la
expresion.

11. Recoleccion y Utilizacién del Folclor Literario.- La recolec-
cién del folclor literario se hizo mediante la integracion del drea de
Educacién Artistica y Musical. Responde a la necesidad de complemen-
tacién de la informacién acerca del referente en cuestion de rescatary
resaltar los valores y recursos literarios y culturales sacados de la sabidu-
ria popular, transmitido en mitos, leyendas, coplas, refranes, canciones
y adivinanzas. Estos recursos se aprovecharon mas tarde en clase de Es-

pafiol y Literatura para andlisis literario y ejercicios de lectura compren-
siva.

Univa eidng




Para su ejecucion, la Profesora de Educacidén Artistica, la profesora
Mary Nassar, por ejemplo, recopild, con la colaboraciéon de sus alumnos,
las coplas, adivinanzas, canciones, dichos, refranes de los campesinos,
tejedores y copleros populares de Ubaté. Luego organizé un concurso
de Coplas cantadas con el acompafiamiento de instrumentos musicales.

Es de hacer notar que los estudiantes, ademds de recopilar el
folclor literario posible, fueron los autores de la gran parte de las coplas,
en los que mencionaban a los personajes tipicos del pueblo; algunos
alumnos inclusive, elaboraron jeroglificos alusivos al referente.

Muestra de Coplas:

1. Hebritas blancas y negras
se parecen a mis penas
traman y traman entre ambas
cositas buenas y malas.

3. Las hebras de mi telar
formaron un solo nudo
y el tejedor Don Ramon
desenredarlas no pudo.

5. Esto dijo el armadillo
sentado en su sillon
toma estas hebras de lana
para que me hagas un calzon.

68

2. Tejiendo tejiendo tejo

las hebras de mi telar
las penas que llevo dentrg
quién y cuando las tejer4?

. Esto dijo el Sefior Gémey
trabajando en su telar

agua caliente a las suegrag

y besos a las que saben amay

6. El primer amor que tuve

fue con una Carupana
yo le quité el pantalon
y ella me quitd la ruana.

7. En el telar de su casa
una flor yo dibujé
y al ver que me traicionaba
con rabia la borré.

9. Nosotros los estudiantes
nos vamos a descansar
porque todos ya sabemos
las partes de un telar.

Muestra de refranes y dichos:

1. Pedn con ruana ni la sopa se gana.

8. Cuando compres ruana ‘e Jerga
fijate bien en la trama
cuando consigas mujer
fijate bien en la mama.

2. All4 llueve tanto que hasta los sapos se ponen ruana.

3. De la lana el ovillo, del ovillo la ruana.

4. Vino por lana y salié trasquilado.

5. Las chivas por la lana y las hijas por la mama.

Muestra de jeroglifico

\\11/

-
-

—
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~ En horas de clase de Espafiol y Literatura, el folclor literario reco-
pilado fue aprovechado mediante los siguientes ejercicios:
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a. Identificacion de cada una de las expresiones folcloricas:
cancion, copla, refridn, dicho, adivinanza.

b. Identificacidén de los arcaismo usados por los copleros.
c. Identificacidon de la significacion de los refranes.

d. Ejercicios de lectura comprensiva.

e. Preparacion, realizacion y evaluacion de un centro literario
utilizando el folclor literario recopilado.

12. Anilisis de la Muestra Folclérica.- En anilisis del material
folclorico gestado en torno al referente, nos permitié encontrar una re-
lacion directa y funcional con el mismo y desvirtuar el papel de apén-
dice intrascendente que habitualmente le asigna el observador despre-
venido. Esta relacion la resumimos en los siguientes topicos:

a) La expresion folclorica tiene la funcién incondicional de nuclear
testimonialmente para la posteridad la condicién y ubicacio
lo mismo que las costumbres de las personas que se a
rectamente en torno al referente.

AC10n social,
glutinan m4s dj-

b) Permiten el acceso a las particularidades léxicas der
connaturales al referente: modismos, arcaismos, tecnicismos
forman creaciones literarias de gran riqueza.

ivadas o
que cop-

c) Enlazan sectores sociales marginados por el analfabetismq o
no poseen otra forma de comunicacién y aprehensién de la realidaqg que

el empleo del icono-verbal y la manipulacion directa del referegtee

d) Dentro del marco de la hilaridad, las coplas,c_antOS Y tonadag
cumplen una funcién que se extiende al campo moralizante y didécti-
co de la sabiduria popular.

CONCLUSIONES

1. En la composicion inicial, los alumnos confiesan tener pocg que
decir y no poder escribir fluentemente. Se percibio en ella vaguedad ep
el 1éxico y en el conocimiento del referente, y confusion con relacion
al objetivo del ejercicio.
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2. La comparacion de las descripciones inicial y final mostro:

a. Los estudiantes, a pesar de tener la posibilidad de estar en con-
tacto cotidianamente con el referente, stlamente lo habian abordado en
forma visual ocasional, y, como consecuencia, tenian un conocimiento
poco sistematico de él.

b. El contacto directo con el referente se tradujo en una mayor am-
plitud de conceptos, una mayor adecuacion entre los referentes y las imé-
genes que se presentan de ellos, y una mayor riqueza léxica.

c. Una tendencia a realizar una descripciéon final no global sino
de yuxtaposicion de la descripcion de las partes.

d. En la composicion final se registran fallas de ortografia, de uso
de los signos de puntuacion, de concordancia del ntcleo del sujeto, -
nicleo del predicado, y de caligrafia.

e. La orientacion a cuanto forma resulta efectiva cuando se practi-

ca a partir de las deficiencias percibidas en las composiciones de los
alumnos.

3. La observacion de los referentes, guiada por los artesanos, per-
mitié la efectiva integracion de la comunidad al proceso educativo. El
tejedor, por ejemplo, se mostré muy complacido al ver que su pequefio
telar y su casa eran lugar de clase y que él tenia muchas cosas que en-
sefiar a los estudiantes.

4. La proximidad de los referentes, el contacto directo de los edu-
candos con ellos, la observacion sistemdtica, la recoleccion del folclor
literario, la vinculacién de la comunidad al proceso educativo, fueron
el mejor recurso de adecuacién al medio socioecondémico y cultural de
los estudiantes, y constituyé una primera fase afectiva en el paso del
conocimiento de la realidad inmediata.

5. La integracion de dreas fue un hecho; no encontré tropiezos.
Los profesores participantes hallaron grandes recursos y facilidades para
interpretar, complementar y aplicar los contenidgs analiticos de sus
dreas, como por ejemplo:

a) En Espafiol y Literatura se practico la expresion oral y escrita,
la lectura comprensiva, la descripcion de la naturaleza y funcion de los
referentes, el andlisis morfosintactico, la formacién de campos léxicos
por composicion y derivacioén y andlisis del folclor literario.




b) En Matemadtica se di6é el caso de ubicar elementos en conjuntos
a los que no pertenecian. Pero, el profesor concluyé que nunca le

habian entendido tan bien el concepto de conjunto, incluyendo los
alumnos con dificultades para entender la materia.

¢) En Educacion Estética y Musical los profesores observaron en
sus estudiantes un incremento de la creatividad, materializada en la
elaboracion de dibujos y maquetas de los referentes; composicion de

coplas, chistes y adivinanzas; y expresion musical haciendo uso del
folclor literario.

d) Aunque la integracién con el drea de Sociales no fue sistemd-
tica, si se reflejé en la recopilacion de datos acerca de la Historia, de
la Geografia,de las caracteristicas socioeconémicas y del folclor de la
region.

6. Los trabajos graficos cumplieron una funcion indicial evaluativa,
facilitaron la organizacién de la imagen y la comprensién de los proce-
SOS.

7. La experiencia permitié reafirmar el valor del icono-grifico
como medio de comunicacién y aprehension de la realidad.

8. La expresion folclérica enriquecié la experiencia con textos

base para las clases de Espafiol y Literatura, ademas de contextuar so-
cialmente al referente.
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0
PRE]_JMINARES

Es frecuente oponer tajantemente, en diddctica de los idlprl_las
nativos o extranjeros, lo oral y lo escrito, o, como se decia, el codigo
oral y el codigo escrito.

La situacioén del codigo oral se caracterizaria por la presencia real
de los interlocutores, el arribo instantdneo del mensaje y la posibi}idad
de un intercambio inmediato. El oral seria también mas espo'ntar_lszo,
menos elaborado y siempre inscrito en una situacién de comunicacion.

El cédigo escrito, en cambio, se caracterizaria por la virtualidad
del receptor, su distancia, el arribo diferido del mensaje, la tardanza o la
ausencia de una respuesta, la mayor elaboracién lingiliistica del me_nsa}f’: Y,
sobre todo, por estar inscrito fuera de una situacién de comunicacion.

0.1 Sin desconocer que muchas de estas diferencias existen real-
mente, es evidente que una dicotomrfa tan radical entre lo ora! y lo es-
crito produjo consecuencias desastrosas en la ensefianza de idiomas v,
particularmente, en la ensefianza de lo escrito.

No es de extrafiarse, entonces, que el escrito, tanto en lengua
materna como en lengua extranjera, se hubiera convertido en el terreno



