LENGUAJE No. 12.
Universidad del Valle.
Cali Colombia, Noviembre de 1980.

LOS SEMINARIOS DE INMERSION TOTAL EN UNA LENGUA
EXTRANJERA DENTRO DE UN ENFOQUE COMUNICATIVO

Gabriela C. de Valencia
Universidad del Valle.

En estos momentos en que se estd produciendo la revolucion comunicativa en
el mundo de la ensefianza de idiomas extranjeros, vale la pena plantearse, o re-plan-
tearse desde nuevas perspectivas, preguntas tan bésicas como esta: “¢Para qué se
aprende un segundo idioma?"’ La respuesta légicamente dependerd de la poblacion
estudiantil a que uno se refiera en relacién con este aprendizaje. Conocer un idioma
extranjero puede ser una habilidad economicamente productiva en algunos
casos, en otros, una preparacion indispensable para viajar fuera del pais; para los
estudiantes universitarios en general, una ayuda académica que les permitira tener
acceso a informacion sélo obtenible en textos en otros idiomas. Pero ninguna de
estas respuestas cobijaria totalmente al estudiantado de secundaria, que constituye
el grupo numéricamente mayor de todos los que estudian idiomas; la justificacion
de este estudio durante el bachillerato afecta también a los estudiantes universita-
rios de lenguas modernas, futuros profesores de secundaria.

No dudo que, si se les planteara la pregunta, la mayoria de las personas interesa-
das -tanto educadores como padres de familia-- sostendria que es deseable que se
ensefie al menos un idioma extranjero a toda la poblacién escolar, incluso a nivel de
primaria. ¢{Se trata de un esnobismo, o peor, una tendencia a someternos docilmen-
te a la dominacién cultural? Sin duda es posible imaginarnos circunstancias en que
la ensefianza de idiomas no pasa de ser una de estas dos cosas. Existen, sin embar-
go, razones mucho més defensibles para justificar esta ensefianza ain a nivel masivo.
Veamos, por ejemplo, uno de los objetivos frecuentemente citados en los programas
de idiomas de secundaria: la familiarizacion con la cultura de los pafses en que se
habla el idioma ensefiado y la propiciacion de una actitud critica ante dicha cultura.
En efecto, todo el que conoce a fondo una segunda lengua y ha reflexionado sobre
este hecho coincide en que le abre nuevos panoramas, amplia las propias perspecti-
vas sobre las formas de significar, permite acceder a la comprension de una nueva
visién del mundo. Cada lenguaje encierra una manera particular de concebir la rea-
lidad, un punto de vista desde el cual se mira el universo, hasta el punto de_que
se ha llegado a decir que la traduccién es un imposible: el sentido de un enunciado
en un idioma s6lo puede verterse aproximadamente a otra lengua. Al darnos cuenta
de este hecho, de la intraducibilidad de determinada expresion de un idioma a otro,
nos hacemos concientes de cémo opera un lenguaje, y de como el sistema de sig-
nos que es una lengua plasma y revela una cultura, un modo especial de conocer y
expresar.

Podria aducirse, sin embargo, que este grado de conciencia linglistica sélo pue-
de alcanzarse cuando se conoce muy profundamente una segunda lengua. Obvia-
mente el bilingliismo perfecto -y con mayor razén el multi-linguismo-- pueden con-
ducir mucho mas facilmente a ella que un conocimiento limitado de un idioma
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extranjero. No obstante, en la medida que de este se maneje atin un ndmero limita-

do de expresiones, pero de forma tal que el hablante logre emplearlas para enten-,

der y hacerse entender en una situacidon real, necesariamente se produce en él
una cierta ampliacion de la comprensién que ese hablante tiene de lo que es el sig-
nificar y sus multiples formas. Esta mayor conciencia linglifstica existe, por ejem-
plo, en cualquier persona de habla hispana gue, en determinadas circunstancias
entienda la pregunta ‘“What do you do?”, y sea capaz de distinguirla de ““What
did you do?"” en cuanto a sentido, y de producir respuestas radicalmente diferen-
tes a cada una, atn cuando no sean gramaticalmente perfectas. Si, en un contexto
determinado, reacciona a la primera definiendo su ocupacién y, en otras circunstan-
cias, responde explicando una accién pasada, habra comprendido un aspecto bési-
co del sistema verbal del Inglés. Ain asi, este hecho no implica que sea capaz de
emitir ni aln comprender el enunciado siguiente: ’En Inglés el significado de un
verbo es sinticticamente separable de elementos tales como persona, tiempo y
modo, ya que estos Gltimos en determinados casos se expresan mediante auxiliares
aislados””. De todos modos creo innegable que si las respuestas de esta persona en
cada caso dependen en parte de las diferencias entre “'did’" y ‘‘do’’, y de la relacion
entre esta diferencia y el contexto en que surge cada pregunta, estara empleando el
enunciado anterior para comunicarse, y por tanto lo “‘conoce’’. Conoce, como
hemos dicho, una caracteristica importante del idioma Inglés, de su peculiar sistema
de verbos y su manera de expresar la accion, y se halla, en esa pequefia medida,
un tanto mds cerca de hacerse conciente de las convenciones en que se basan
los sistemas de signos que son las lenguas. Todo lo cual, debiera llevar a que, siendo
iguales a todas las otras circunstancias, esta persona esté en mayor posibilidad de
acceder a un cierto grado de conciencia critica respecto a la cultura y el lenguaje
que otra, también hispano hablante, pero sin conocimiento alguno de otra lengua.

|
Métodos Tradicionales de la Ensefianza de Idiomas

d’Se_ Ija_ logrado esto al ensefiar idiomas tradicionalmente? ¢Se ha abierto siquiera
la posibilidad de que, conociendo algo de otro idioma, se puedan tener las bases
para alcanzar posteriormente una vision critica de la manera descrita?

Dd_:emos reconocer que no. Debemos admitir que la ensefianza tradicional de
los idiomas extranjeros no se ha prestado a que se produzca facilmente una tal
ampliacion de las perspectivas. Hemos ensefiado por mucho tiempo la lengua sepa-
rada de sus funciones y la gramatica aislada de su uso. E| estructuralismo aplicado a
la ensefianza de idiomas, aunque representé un aporte importante al permitir en-
focar distintos aspectos gramaticales, y asi sistematizar su aprendizaje, tendid a
aislar estos elementos de las situaciones en que cobran sentido. Estudiante y profe-
sor velan su trabajo en clase reducido a la repeticién, vacia de contenido:

**¢Es esto un libro?"”
Si, es un libro*
“El libro es rojo""

"El cuaderno es azul’,

todo lo cua'l se desarrollaba por completo al margen de la capacidad de la lengua
para transmitir un mensaje, para la comunicacion.

Es:ca forma de ensefianza, de éxito muy limitado por cierto, estd ligada a consi-
deramoqes no solo lingliisticas sino también pedagdgicas, que a su vez se basan en
~concepciones epistemoldgicas mecanicistas, que piensan el proceso de conocimien-
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to como una mera acumulacion de datos, y la adquisicion del lenguaje como un
ganar acceso a un depdsito de palabras. Paulo Freire, trabajando en otro campo, el
de la alfabetizacion de adultos, observa esta actitud en profesores, programas y
cartillas: ‘‘La palabra, de acuerdo al concepto naturalista de conciencia implicito
en la cartilla, debe ser ‘depositada’, no nacida del esfuerzo creativo de los que
aprenden. Segln este concepto, el hombre es un ser pasivo, objeto del proceso de

aprender a leer y escribir, y no su sujeto’ 1. Si a “‘Aprender a leer y escribir’’ agrega-

mos “y a hablar y entender lo que se escucha”, otro tanto puede decirse del méto-
do estructural-conductista para la ensefianza de idiomas.

Se han dado diversas expiicaciones de por qué este método ha fracasado, en el
sentido de que el grado de proficiencia cominmente alcanzado por el estudiante
es muy limitado. Quisiera esbozar agui una hipotesis acerca de la razon sicolagica
de este fracasc: la de que el método cae de hecho en una concepcion erronea del
proceso de aprendizaje de una lengua al no distinguir entre el nivel imaginarioy el ni-
vel simbolico del fenguaje. Segin Lacan, en la adquisicion del lenguaje se pasa del
nivel imaginario, en que el sujeto es capaz de representarse mentalmente un objeto
y asociarlo a un determinado ‘grupo de fonemas, al simbdlico, en que, mediante
el reconocimiento de la diferencia entre el objeto y su nombre, se accede a la
palabra. En el primer nivel, el nifio pequefio comienza a reconocer y emplear
ciertos sonidos en presencia de un objeto; asi, es capaz de evocar la imagen visual,
tactil, etc., de un objeto con base en su experiencia anterior, y de asociar esta ima-
gen a una serie particular de fonemas. En el segundo nivel, el nifio llega a distinguir,
como tres aspectos diferentes, entre la sensacion, el objeto y su nombre. Es aquf
cuando se accede plenamente a la palabra, cuando se la maneja con la concepcion
implicita de que cualquier objeto es sélo uno de una categoria potencialmente
infinita en la que caben todos los que pueden nombrarse con la misma palabra. En
el nivel imaginario, por asi decirlo, todo sustantivo es un nombre propio; en el nivel
simbédlico se adquiere el concepto de nombre comun. Es solo en este Gltimo nivel
que se emplea a plenitud la capacidad comunicativa del lenguaje; s6lo en él puede
producirse el pensamiento. Pues bien, en el método estructuralconductista se trata
al estudiante y se le hace actuar permaneciendo sélo en el nivel imaginario del
lenguaje, nivel que incluso el nifio que ingresa a la educacién pre-escolar ha rebasa-
do hace ya algln tiempo. Esto es, por supuesto, imposible para el adulto ya que el
acceso a la palabra es un proceso irreversible, pero se le estd pidiendo que acte
como si no hubiera ocurrido. Los ejercicios de sustitucion, de transformacion, la
mayor parte de los “drills”, Zqué son sino el empleo mecdnico del lenguaje, no para
significar, sino cuando mds para evocar una serie de imagenes inconexas y carentes
de sentido?. No debemos extrafiarnos, entonces, del fracaso de este método.

11
Nuevas Modalidades de Trabajo: los SITLES

En parte por reaccién al anterior estado de cosas, surgié y ha venido adquirien-
do auge la tendencia que se ha denominado ‘’Enfoque Comunicativo™, el cual debe
su nombre a que en él se recalca la necesidad de situar el uso del lenguaje dentro
de un contexto comunicativo, colocando al estudiante en una situacion capaz de
provocar una serie de instancias de comunicacion. La clase de idiomas se convierte
en la realizacion de una serie de ejercicios o actividades que crean una interaccion
entre los participantes, permitiendo un intercambio en ocasiones mas o menos libre
en otras relativamente controlado, de mensajes verbales. Dentro de este enfoque

1. Paulo Freire, “The Adult Literacy Process as Cultural Action for Freedom™, Harvard Educa-
tional Review, vol. 40, No. 2, p. 208.
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han surgido distintas metodologias y técnicas, encaminadas a la ensefianza de la
lectura y/o la practica oral, y se han ideado muchos tipos de ejercicios, a la vez que
se ha dado una nueva orientacion a conceptos y practicas ya existentes.

Entre estas viejas nociones a las que puede darse un nuevo vuelco, encontramos
un tipo de pequeiios cursos que ha existido desde hace bastante tiempo, y que ya
pre-figuraba hasta cierto punto el enfoque comunicativo: el seminario de inmersiéon
total. Nacido de la necesidad de muchos hombres de negocios de aprender en poco
tiempo el idioma de un pais al que deben trasladarse, esta clase de cursos, inventada
o al menos popularizada por una prestigiosa academia internacional para la ense-
fianza de idiomas, trata de reproducir en una situacion didactica la del extranjero
en un pais de idioma distinto a su lengua materna. Enfrentado a un profesor que
durante horas y dias solo le dirigird la palabra en el idioma-meta (la duracion mi-
nima es de ocho horas, aunque lo ideal es que se desarrollen durante tres o mas
dias consecutivos), el sujeto ve el aprendizaje de ese idioma convertirse en una
necesidad, aunque en este caso auto-impuesta. A pesar de su eficiencia indiscutible,
estos cursos tenian varias limitaciones: su costo, en primer lugar, debido a la tasa
de un sélo estudiante por profesor; su impacto sicolégico, que llevaba a que algunas
personas no pudieran soportarlo, y su cardcter mds o menos empirico, que impedia
al profesor guiar el aprendizaje de manera gradual y sistematica y sin mayor trau-
matismo. En resumen, su éxito se basaba en la reproduccién artificial de una si-
tuacion que de por si obliga a comunicarse, produciéndose el aprendizaje en una
especie de “‘cura brutal’’; continuo intercambio verbal espontdneo en el idioma-me-
ta. El curso consistia en charlas entre profesor y estudiante con la ayuda ocasional
de ejercicios didacticos mds o menos improvisados.

Los ejercicios basados en el enfoque comunicativo, sin embargo, permiten reva-
luar la estructura de estos cursos, o ‘‘seminarios de inmersidn total en una lengua
extranjera” (SITLES). Empleando subgrupos pequefios,de un méaximo de cinco estu-
diantes, se desarrolla una serie de actividades que suscitan la comunicacién entre
los participantes, quienes se comprometen a emplear sélo el idioma-meta durante
las sesiones. De esta forma se practican estructuras ya aprendidas, o incluso se
aprenden otras nuevas mientras se desarrollan tareas o actividades en que el obje-
tivo inmediato es comunicarse con los otros integrantes del grupo. El profesor
Planea los ejercicios de acuerdo con varias consideraciones, siendo la mas impor-
tante el tipo de comunicacién que los ejercicios tenderan a producir. En efecto, de-
terminado tipo de actividades llevaran a que predominen durante su desarrollo
determinada clase de intervenciones, clasificables segin su fuerza ‘“‘elocutiva’’: unas
llevaran, a que fundamentalmente se produzcan intercambios de informacion,
de manera que las intervenciones irdn encaminadas en su mayoria a solicitar informa-
cion de manera directa o a suministrarla, en otros se tenderd a dar érdenes, o a
narrar hechos pasados, o a describir, etc.

No sélo es posible predecir la funcion que desempefiard, dentro del contexto de
la conversacion suscitada por la actividad, una porcidn significativa de los enuncia-
dos producidos por los estudiantes. Aungue en el desarrollo de todas las actividades
surgen siempre espontdneamente comentarios, exclamaciones, etc., de formas y
contenidos muy variados, en algunos casos se puede pre-determinar la tendencia
de un ejercicio a propiciar el empleo de ciertas estructuras gramaticales. Asfi
tenemos que una actividad tal como: “What am 1?”" (o “Twenty questions’’), en que
un estudiante debe hacer preguntas en primera persona hasta establecer en qué
objeto o animal se ha “‘convertido’ por decision del resto del grupo, existe la ten-
dencia a usar prioritariamente el presente simple de tanto el verbo be como los
verbos con do (“Do | have a motor?”’, ““Am | edible?’’), mientras que en “What's
my line?”, en el cual los participantes tratan de descubrir la supuesta profesiéon de
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uno de ellos, las preguntas tienden a emplear estructuras mas complejas y variadas
(““Could a hammer be used to make your product?”). En otro ejercicio, “Drawing
to instructions’’, observamos que la mayor parte de los enunciados son érdenes di-
rectas, con predominio del imperativo y de frases nominales ("‘Draw a square on
the upper-left- hand corner, then continue the bottom line...”"). Algunas activida-
des conducen a un uso mas creativo y variado del lenguaje, lo cual hace suponer
gue serfan mds apropiadas para estudiantes con un alto grado de proficiencia que
para principiantes, mientras que aquellas que generalmente llevan a utilizar "‘fr.')‘r-
mulas’’, o frases muy similares en su forma pero de contenido diferente, serfan mas
convenientes para estudiantes de los niveles inferiores, pero estas y otras hipotesis
deben ser comprobadas mediante la observacién. Hasta el momento, en el [Depar-
tamento de Idiomas, se han realizado varios SITLES, pero siempre en relacion con
estudiantes de cursos avanzados. El trabajo de descubrir el tipo de funciones o actos
elocutivos méas cominmente empleados en relacion con cada actividad se encuentra
alin en proceso. Una vez que se haya adelantado mas en esta tarea, asi como tam-
bién en la de determinar qué estructuras se emplean mds frecuentemente, se pqdran
catalogar los ejercicios y precisar cudles de ellos podrian emplearse en niveles inter-
medios.

11
Contenido del SITLE: Las Actividades

Como ya se ha dicho, los seminarios se desarrollan con base en el objetivo de
suscitar una comunicacién entre los participantes. Esto supone que en cada caso el
estudiante tenga una determinada intencién comunicativa, o mejor, una serie de
ellas seglin se presente la ocasién: preguntar, ordenar, solicitar, afirmar, negar, etc.
Debido a que el éxito de cada actividad depende de que sea capaz de poner al estu-
diante en una situacidn que lo mueva a tener algo que decir, es obvio que ella d_ebe
poder despertar alglin tipo de interés en el estudiante. Por esta razon, otra conside-
racion a tomar en cuenta en una clasificacién de las actividades, estriba en el tipo
nivel de interés que ellas puedan suscitar. En este sentido, podemos presentar
tentativamente unas categorias que podrian servir para clasificar los eJercicios. Al-
gunos pueden despertar interés a dos o tres niveles simultaneamente o en pasos su-
cesivos, en cuyo caso seria de esperar que fueran més efectivos que aquellos en que
interviene un solo tipo de interés.

Las categorias serfian las siguientes:

or actividades que
de imégenes sobre
lacion con ellas.
cilan

A.- Interés Imaginativo.- Seria el despertado en el estudiante p
lo lleven a imaginarse una situacion hipotética, a evocar una serie
las circunstancias de esta situacién y a entrar en algiin tipo de relaci
Los ejercicios capaces de despertar este tipo de interés en el estudiante os
entre, por un lado, los que simplemente exigen que dos o mas participantes eqtren
en un contacto breve y relativamente predeterminado (saludarse, present'ar amigos,
pedir direcciones), y toda la gama de role plays o “sicodramas” espontaneos, por
el otro. En estos ltimos, las circunstancias imaginadas han sido m_ucho mds minu-
ciosamente prefijadas que en el caso anterior, hasta el punto de asignar caracteris-
ticas sicoldgicas de los personajes, mientras que en algunas ocasiones el uso del
lenguaje, por el contrario, queda mucho més abierto y libre. El role play pareceria
ser el maximo exponente de esta categoria. Sin embargo, existen muchas otras act::
vidades que caen dentro de este renglén. Uno de ellos es el de las “palabras claves
o Keywords en el que cada participante aporta una palabra cualquiera, escrita

antes de conocer las de los demas. Después de que un relator lee en voz alta todas //.
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las palabras escritas por todos ios participantes, el grupo comienza a idear un relato
en el que aparezcan todas las palabras. Otro ejemplo es el ejercicio de “‘efectos so-
noros”. Para esta actividad es necesario elaborar una grabacion de sonidos (produ-
cidos especialmente o copiados de discos especiales) que sugieran una historia (o
varias historias posibles). Los estudiantes, trabajando en sub-grupos, tendrian
que elaborar un relato usando como punte de partida la secuencia de sonidos es-
cuchados. Generalmente los relatos de cada subgrupo son muy diferentes, y por
supuesto, todos son aceptables, ya que no existe s0lo una respuesta correcta. Por
el contrario, el objetivo principal del ejercicio sz cump!e durante la discusion que
conducira a producir el relato, y no sélo con el procaso de escribirlo, ni aéin con la
lectura del relato determinado a todo el grupo.

B. Interés Personal. Seria el despertado a partir de situaciones que estén rela-
cionadas con vivencias personales de los estudiantes. Aqui entrarian diversas técni-
cas de dindamica de grupos mediante las cuales se produce una comunicacién oral.
Vale la pena anotar que es aconsejable comenzar cualquier seminario con uno o
varios de estos ejercicios que usualmente sirven para romper el hielo, creando un
'mbiente de trabajo muy favorable, alin cuando los participantes sean miembros
de un curso regular que ya se haya venido retiniendo.

En esta categoria podemos incluir los liamados ‘“temas de experiencias perso-
nales”: los estudiantes, por turno, escogen una de las frases siguientes para comple-

tarla oralmente: “The most frightening experience | ever had..””, “someone | really
admite is... because’” o, My secret phantasy is..."”, "“The most beautiful day in my
life...”, “If | could turn into any animal | Would be...”", etc.; los que escuchan pue-

den intervenir con preguntas o comentarios.

También entran en esta-categoria aquellos role plays o sicodramas basados en
una experiencia pasada comun al grupo, ya sea colectiva o individualmente (primer
dia en la universidad, graduacién, primer baile, etc.). Es importante sefialar que
esta actividad es una de las que mas comlinmente suscitan mayor participacion
(0 al menos una participacion mds animada) durante el periodo de preparacion
del play, periodo en el que el grupo idea, discute y decide los pormenores de la
trama a desarrollar.

C. Interés Cognoscitivo. Por faltade mejor nombre, Ilamamos asf al interés que son
capaces de suscitar aquellos ejercicios cuya meta es conocer algo, resolver un pro-
blema, llegar, mediante un problema mental, a una conclusién. En esta catego-
ria entran todas aquellas actividades en las que cualquier respuesta no es acepta-
ble, sino que se encaminan a establecer una solucién que satisfaga a todo el grupo
como la respuesta correcta. Sin embargo, debe recardarse que llegar a ella no es el
verdadero objetivo del ejercicio, ya que en esta categoria como en las anteriores,
lo importante es que se produzca una comunicacién entre los participantes.

Los ejercicios que cabrian en este nivel son muy variados, oscilando en comple-
jidad entre las que simpleménte requieren ordenar imagenes en una secuencia |6-
gica, construyendo asi uan historieta coherente (para este fin son especialmente
dtiles las tiras cémicas silentes, como Ferdinando) cuyo relato se explica después
a los otros subgrupos, hasta los mas dificiles como el de recomponer un texto
separado en sus oraciones componentes (el trozo escogido debe ser ejemplar en cla-
ridad y logica: se ha dado el caso de que los estudiantes recompongan el pasaje
en una secuencia mas coherente que el original, lo cual no seria problemaéatico
si no fuera porque en estos casos generalmente se hace mucho mas dificil llegar a
un consenso sobre el orden éptimo, debido a las ambigliedades del texto). En esta
categoria encontramos tanto el cloze (llenar espacios en blanco en un pérrafo) asi
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como los distintos ejercicios de comprensién de lectura desarrollados para ESP1:
de aproximacion gradual a un texto, de llenar cuadros, tablas o diagramas con la
informacién obtenida del troze, etc. También se incluyen en este reglon una va-
riedad de juegos, crucigramas, problemas, etc., tales como el de descubrir las dife-
rencias enire dos dibujos aparentemente iguales, los de “What am 12", y “What's
my line?’’ que ya mencionamos, el de "Detective’” (se reparten tarjetas, una de eilas
con la palabra detective, otra que dice murderer, otra victim, vy las restantes rotula-
das con distintas relaciones con la victima: victim’s sweetheart, victim’s mother,
victim’s secretary. Sélo la victima y el detective revelan su identidad: la primera
ibandona el juego, el segunde cuestiona a los otros participantes, que deben aceptar
las respuestas de sus compafieros como base para las suyas propias, impm\_flsandose
asi entre todos un relato del crimen. El asesino debe siempre mentir parcialmente,
no le estd permitido decir toda la verdad ni atin sobre asuntos insustanciales. El de-
tective se basa en las inconsistencias entre las respuestas para decidir quién fue el
asesino).

Un ejercicio muy importante entre ios de este nivel es el de encontrar los '‘fac-
tores persuasivos ocultos’”’. En él los participantes discuten los mecanismos emplea-
dos por los creadores de una propaganda para inducir al consumo del producto.
En este caso el profesor debe presentar una serie de preguntas sobre el texto publici-
tario, la imagen o imdgenes y la relacion entre ambos. Esta actividad normalmente
requiere la participacion activa del profesor para guiar la discusion. Tiene |la enorme
cualidad de fomentar una actitud critica v una mayor conciencia de las posibilida-
des del uso del lenguaje, de la fuerza comunicativa de las imégenes, y de las rela-
cién entre estos dos sistemas de significacién, todo lo cual es especialmente impor-
tante en un estudiante de la lengua y el lenguaje.

1V
Como Organizar un SITLE

Hemos descrito algunas de las actividades posibles, es decir, hemos hablado de
los elementos componentes de un SITLE. Debemos ahora ocuparnos de la forma
en que esos elementos se organizan, de su orden, frecuencia, duracion, etc. Al es-
coger los ejercicios para conformar el horario de un dra tipico de trabajo en un
SITI.E, es necesario tener en cuenta varias consideraciones. En primer lugar, cada
una de las actividades debe durar un maximo de una hora, vy preferiblelmentie
limitarse a 45 6 30 minutos (aunque esto obviamente depende del grado q'e interés
gque la actividad logre suscitar, y de la madurez y capacidad de concentracion (Ele [os
participantes). £n segundo lugar, para que se produzca efectivamente una practica
intensa, relativamente constante del lenguaje, el niimero éptimo de int‘egrantes de
los sub-grupos es de cinco, y en ninglin caso debe sobrepasar los dle"z, lo cual
idealmente implica el trabajo de un equipo de profesores, debido al tamano prome-
dio de los grupos de estudiantes. Sin embargo, frecuentemente las actividades pue-
den desarrollarse sin la presencia constante del profesor, quien puede actua.r,_de no
contar con la colaboracion de otros, como mero coordinador de las actividades
simultaneas de los sub-grupos.

Ademds de estas consideraciones préacticas, deben tenerse en cuenta ciertos cri-
terics metodoldgicos al planear la secuencia de actividades. En prir_'ner lugar, al ela-
borar el horario debe incluirse ejercicios variados; no es aconse;qble desa_rroll:?r
consecutivamente tres o mas actividades del tipo en que entre en juego t?l_lnteres
imaginativo del estudiante, por ejemplo, atin cuando ellas parezcan superficialmen-

1. ESP: English for Special Purposes.




70

te muy disimiles, sino que més bien deben emplearse materiales y ejercicios que
apelen sucesivamente a una variedad de intereses. Por otra parte, al planear uno o
varios dias de trabajo, es conveniente tener en cuenta que se debe propiciar el que
se usen todas las habilidades bésicas relacionadas con el aprendizaje de una lengua:
O sea, que se practiquen la lectura, la préctica oral y auditiva vy la escritura. También
vale la pena recalcar la utilidad de las ayudas audio-visuales, que representan un re-
curso invaluable para la presentacién de situaciones que lleven a involucrar a los
estudiantes en intercambios comunicativos.

\/
Conclusion

Por Gltimo, recordemos que si la ensefianza de idiomas estd justificada por cri-
terios humanistas y no meramente utilitarios de la educacién (dirigidos exclusiva-
mente a satisfacer un mercado de trabajo), si esperamos que el aprendizaje de una
segunda lengua contribuya en alguna medida a fomentar la criticidad del estudiante,
debemos preocuparnos no sélo por lograr que adquiera un nuevo idioma, sino
ademds por el que ese aprendizaje se convierta en un aporte al fomento de su
creatividad. Con base en esta consideracién, se vera por qué una de las metas al
escoger las actividades a desarrollar durante un SITLE, como al planear cualquier
otra tarea docente en este campo, debe ser, no el permitir al estudiante decir va-
cuidades en varios idiomas, sino capacitarlo para construir una visién més clara y
precisa del lenguaje y la cultura.

BIBLIOGRAFIA

COWARD, Rosalind y Ellis, John, ““On the Subject of Lacan ", Capitulo 6, Lan-
guage and Materialism, Routledge and Kegan Paul Ltda.,,
Londres, 1977.

FREIRE, Paulo, “The Adult Literary Process as Cultural Action for Freedom”,
Harvard Educational Review, vol. 40, No. 2, ps. 205 - 225,
1970.

SEARLE, John, “What Is a Speech Act”, ed., Giglioli, Language and Social Context,
Penguin Books, 1972.

WIDDOWSON, H. G. Teaching Language as Communication, Oxford University
Press, 1979.



