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En los de Espafiol de secundaria se advierten

1.0 Desarrollo de los Programas. 2 o
la tendencia a destacar dnica-

dos tendencias claramente definidas: de una parte, ry
mente el aspecto formal (estructural) de la lengua, prestando poca atencion a la
funcidén comunicativa de la misma, o por lo menos no haciendd nlpgun intento por
integrar ésta con los aspectos formales. En el otro extremo se sitlia lo que parece
ser la tendencia opuesta, es decir, aquella que hace hincapié en Ios.aspectos comu-
nicativos, reduciendo la presentacion de lo formal a simples apépdlces que muchas
veces no parecen ser mas que simple materia de relleno. Cualqu:e?ra que sea _Ia ter_1-
dencia que se siga, el resultado parece ser invariablemente el mismo: un divorcio
o desfase entre |lo que se presenta como intencién comunicativa y las formas gra-

maticales que sirven para expresarla.

adas, la de tipo formalista es la que ha predomi-
nivel de primaria como de secundaria; la
ha orientado el disefio de los programas,
e la clase. No se nos escapa el hecho

De las tendencias arriba mencion
nado en la ensefianza del Espafiol tanto a
tendencia formalista ha sido, pues, la que

la preparacién de materiales y la conduccién de Iz B
de que en la Ultima version de los programas oficiales de secundaria! se observa un

cambio de actitud en el sentido de dar mds prelacion a los aspectos comunicativos;
sin embargo, parece que todavia falta mucho por hacer en el campo de la integra-
cion de los aspectos mencionados.

s, de una parte examinar lo que segin nuestro

ramas de orientacion formalista vy,
|, para este problema.

El objetivo del presente trabajo e
criterio son los aspectos negativos de los prog
de otra, proponer una solucién, aunque tempora

Partiendo del anélisis de una de las unidades inclurdas en un texto de Espafiol
para secundaria2, trataremos de mostrar la existencia de un vacio entre lo que se
presenta como contenido comunicativo y los aspectos gramaticales que completan
la unidad. Al mismo tiempo trataremos de mostrar de qué modo podria lograrse
una solucién conciliatoria que vendria a remediar el problema temporalmente, al
menos mientras se disefian nuevos programas en los que se integren adecuadamente
los dos aspectos.

2.0 Actitud del Profesor. Sélo en raras ocasiones tal vez los profesores de Espa-
fiol se preguntan cuél es la orientacién teérica de los programas o lo que sirve de
guia a los textos. La razon para no hacerlo parece obvia: El profesor dispone, o

1. Por ejemplo, la version de 1975.
2. Espafiol 2, Manual, Serie Educacion Creativa, Voluntad Editores Ltda. & Cia.
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por lo menos cree disponer, de dos elementos que aparentemente le soiucionan el
problema: El programa oficial y los textos. Con estos dos elementos a su disposi-
cion, el profesor no siente la necesidad de ir mds alid en la bﬂ_squedg _de una expli-
cacion que justifique el contenido de ios programas, la orientacion tedrica, el funda-
mento de los textos o la misma practica docente. Para muchos profesores, quizés
para la mayoria, el programa lo resuelve todo, pues en €l se indican los objetivos, los
contenidos, la metodologia y hasta el tipo de materiales que debe emplearse; un
ejemplo de esto lo constituyen las guias del ministerio, en las que apareriternente no
falta nada; el problema es, sin embargo, que estos programas, por el mismo hecho
de ser tan completos, dejan poco o nada a la iniciativa y a la creatividad del profe-
sor; muchas veces el aporte del profesor se reduce a buscar dentro de los textos
disponibles aquelics apartes que necesite para desarrollar el programa. Sin embargo,
no siempre es necesario ir tan lejos, pues en el mercado abundan_los textos que |rn
plementan las tltimas disposiciones oficiales; de este modo, la mejor rteg:c:mendaCtén
que se puede hacer a un texto, la mejor manera de incentivar el interés uel'profesgr
y la més segura para infundirle confianza es prologar el tgxto con una pequeiia
observacion en la que se diga que éste desarrolla las Gltimas disposiciones del
ministerio,

Ya sea que la fe se deposite en el programa o en el texto, el resultado parece
ser siempre el mismo: Una adhesién incondicional a uno u otro, o a ambos, sin que
medie un proceso de critica y anélisis que permita aprovechar los aspectos Positivos,
desechar los negativos, o tal vez, reorganizar el material de un modo diferente a
fin de lograr resultados mas efectivos. En tales circunstancias, no existe una idea
clara de lo que se estd haciendo y por qué se estd haciendo de un modo vy no de
ctro.

3.0 Dos Orientaciones Diferentes. Dos tendencias han encauzado 9I dise'ﬁo de
programas de lengua materna, si bien el predominio de una de ellas ha sido evidente
desde tiempo atras.

3.1 De una parte tenemos lo que podria llamarse el enfoque de tipo estructural
O gramatical, en el que se toma como punto de partida la gramética y como meta la
comunicacion; la atencidn se centra en el aspecto formal de la lengua, dejando de
fado los aspectos comunicativos o presentdndolos aisladamente, es decir, sin mostrar
de qué forma se relacionan los unos con los otros. Concebido en estos términos, el
programa es simplemente un listado de estructuras cuya ensefianza no obedece a un
objetivo que tenga en cuenta el uso comunicativo de la lengua. El énfasis se hace en
el aspecto meramente formal v no en el uso que las distintas formas puedan tener
en el ejecucion de actos de comunicacién. El estudiante tiene que aprender, o mejor
dicho, memorizar descripciones gramaticales de tipo taxondmico que sirven para
cumplir con las exigencias de un examen pero gque en nada contribuyen al desarro-
Ilo de la comunicacién. El estudiante tiene, pues, gue enfrentarse a una faceta de la
lengua que le es totalmente ajena: E! manejo de un metalenguaje cuya efectividad
como recurso descriptivo de la lengua es por demds dudosa.

Seria tal vez injusto seguir adeiante sin mencionar lo que parecen ser aspectos
positivos de la orientacién que nos ocupa. Como quiera que las estructuras forma-
les constituyen algo concreto, algo qué puede manipularse y evaluarse en términos
de complejidad, éstas se prestan a un analisis vy tratamiento no faciles de emular
en el manejo de los aspectos eminentemente comunicativos. De acuerdo con esto,
mientras que desde el punto de vista formal resulta posible hablar de indices de
complejidad gramatical, y de acuerdo con esto, graduar la ensefianza desde lo mas
facil hasta lo mads dificil, en el caso de la comunicacién las cosas no ocurren de la

misma manera. Por otra parte, es muy posible que el profesor comprometido en .
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i ta
la ensefianza de los aspectos formales pueda llegar a creer que en realidad es
transmitiendo algo novedose y Gtil, mientras que el que hace mc'ursmr%as gor :oos
lados de lo comunicativo puede llegar al convencimiento de que esta ensenando aig

que no puede sistematizarse, o quizas algo que no se aparte de la rutina diaria.

No obstante lo anterior, las aparentes ventajas de la orientacion forr_nal F;er‘dgg
su validez tan pronto como se entra a reflexionar sobre la funcién pr.r'r_t;ljo;;‘ 'dae )
la lengua, el objetivo de un curso de la lengua materna y la escasa utilida

curso que siga una orientacion de tipo formalista.

3.2 El enfoque comunicativoS hace hincapié en lo que es ia funcién prlr_nord'lal
de la lengua, la comunicacién. El objetivo fundamental de un programa ||:15cr|to
dentro de esta orientacion es el desarrollo de la competencia comunicativa, es
decir, de la capacidad de usar la lengua en situaciones reales de con_1unn|cac:|6n.
No se trata, pues, de desarrollar una competencia lingiiistica, concebida _éstq’en
términos formales, abstractos o ideales, situados al margen de la comunicacion.
Como quiera que el ‘hablante ideal’ de que habla Chomsky no existe mas que 9{"
las abstracciones de los lingliistas, la lengua no puede copceplrse como un sllmp e
objeto de formalizacidn sino como un medio de comunicacién que los hablantes
utilizan en situaciones reales. Al responder a sus criticos Chomsky (1978) observa
que la comunicacién no es la Gnica funcidn de la lengua ya q_ue_esta pugde tomarTe
como simple objeto de estudio o de manipulacién formal; s:.blep es cierto que la
lengua puede utilizarse para propositos diferentes a la comunicacion, estos parecen
més bien tenmer un caricter incidental y de ningin modo pgeden Fopsuderarse
como substitutos o alternativas de lo que constituye la fyncsbn prmc'lpai de l1)a
lengua. Llevando la discusién al campo de la ensefianza de ia lengua nativa, ello| -
jetivo de un curso no puede ser otro que el anélisis de la forma en que 59_'3”',“‘3(_9 2
funcién esencial de la lengua, de |a forma como esta sirve como el medio 6ptimo
en la adquisicidon de conocimientos.

Dentro de la orientacién comunicativa el punto de partida es Ia_ co'munu':acnéni
no la gramética; partiendo de la identificacion del evento comunicativo Lrentee:-
cual nos encontramos, se procede a la determinacién_denla f?rma como dic S ev !
to se expresa, a nivel superficial, utilizando formgs linglifsticas diferentes. clia e;s e
modo se logra la integracién entre lo comunicativo ¥ lo formal, |rJresentar‘;‘_§s g:
aspectos gramaticales dentro de un contexto que define su valor como medi
comunicacion.

La orientacién comunicativa no esta exenta de problemas; sin emblargp, tég%gg
ellos lo constituye el hecho de que se llegue a pen-‘sar.g}:e_extste una relacion de ¢ i
a uno entre ia funcién o nocién y su expresién linguistica; otro problema seria I
determinar la prioridad que deba asignarsele a una determmada estructura enar:
expresion de una funcién o nocién, en el caso q‘e que existan formas alter|nasdp I
expresar el mismo contenido. La primera ob‘jemon pogirla’responderse apelan t0 g_
contexto, que seria el que en Gltima instancia _det_ermmar:a el valor de una es i';lud
tura determinada; en cuanto a la segunda objecion, el prot;ler_na de la priorida
de una- forma sobre otra podria resolverse apelando. a Iosllnt_ilces de_ ocurrengéa,
aunque no desconocemos la necesidad de apoyar duphos [ndlces en _qurmatl:; n
de tipo sico- o socio-lingiiistico. De esta forma la orlen.ta(:lér! comumcth? obvia
lo que parece ser un problema para los programas cjle orientacién formalista: como
determinar el tipo de estructuras que deben ensefarse, cuiles deben presentarse

3. Con este nombre se designan los programas de .tipo situacional, ft:mcional, r|10r:|onaéc;/ lc;sl
que tienen como punto de partida el topico, si bien los mds conocidos son el segun Y
tercero, que en cierta forma han venido a tomarse como sinénimos de este tipo de enfogue.
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primero y cudles después, etc. El problema 1o se resuelve diciendo simplemente
que el criterio de gradaciéon es la complejidad gramatical, pues no existe ninguna
seguridad de que lo mds simple sea lo mas comtn, o que los indices de dificultad
sean iguales para todos los hablantes.

4.0 Tendencia Predominante en los Programas. Si se examinan los cambios in-
troducidaos en los programas de ensefianza de Espafiol, o en la forma como los tex-
tos implementan dichos cambios, facilmente se advierte un desplazamiento gradual
de los aspectos puramente formales hacia los de tipo comunicativo. As{ por ejem-
plo, el programa de 1975 incluye en la parte correspondiente a segundo de bachille-
rato aspectos como expresion oral y escucha, lectura y composicién escrita, dentro
de los cuales se incluyen temas mds especificos como propésito del mensaje, clari-
dad y organizacién de las ideas, la intencién del texto, etc. Simultaneamente con
el desarrollo de estos temas se presentan los aspectos formales de la lengua (articu-
laciones del sujeto y del predicado, sustantivo y adjetivo, verbo, etc.), y es aquf
en donde se pone de manifiesto la falta de integracion antes mencionada. No es
que consideremos lo formal como un lastre o como una carga inltil que sea nece-
sario _c!esechar a fin de aligerar el proceso y dar via libre a la ensefianza de la comu-
nicacion. Lo que criticamos es la falta de relacién entre los dos aspectos, el hecho
de presentar la gramética aisladamente, lo que contribuye a darle a ésta el carécter
de algo tedioso vy estéril, algo que no tiene mds justificacidén que como objeto
de estudio en el momento de preparar un examen.

De este modo, si bien se advierten las buenas intenciones de parte de los disefia-
dores de programas y de materiales, queda todavia algo por hacer al respecto, y
€s en esta direccion hacia donde apunta el objetivo del presente trabajo. No se
trata de Proponer un programa nuevo sino de proponer una solucién transitoria,
una estrategia que permita seguir operando con los programas actuales a condicion

de que se introduzcan algunas modificaciones que permitan lograr un equilibrio
adecuado entre gramatica Y comunicacion.

An'Ees de formular nuestra propuesta, analicemos, aunque sea de paso, una de
las unidades del texto mencionado al comienzo de este trabajo; esto nos permi-

tira mostrar en qué consisten los aspectos negativos y cudles son las soluciones
alternas propuestas.

La unidad 2 de dicho texto tiene como objetivo general la descripcién: concre-
tamepte_gl texto busca que el estudiante aprenda a reconocer los distintos tipos de
descr!pc[on Y que, paralelamente con esto, desarrolle la capacidad para producir
d'escnpt:lones olr:ggr:oales. Para lograr el primer objetivo el texto define los distintos
tipos de'descr!pmon (retrato, prosopografia, etopeya, etc.) y da varios ejemplos
de los mismos. En cuanto al desarrollo del segundo objetivo se refiere, el texto da
una serie de recomendaciones generales sobre cémo proceder para log'rar una des-
cripcion efectiva. Aqui termina la parte del texto dedicada a la descripcion; el resto
de la unidad se dedica al examen de algunos aspectos gramaticales. '

Si se examinan los aspectos gramaticales incluidos en la unidad y la forma como
estos se presentan, de inmediato se advierte una falta de relacidén entre lo que se
p_resenta' como contenido comunicativo y el contenido gramatical. La parte grama-
tical estd dedicada a examinar el sustantivo en su aspecto semdntico y a clasificarlo
de gcuefdo a sus variaciones de significado (comdn, propio, colectivo); sin entrar
a discutir la interpretacion que el texto da a los términos semdantico y morfolbgico
vale Ia_ pena observar que el texto se limita a definir los términos propio comt’my;
colectivo, v a dar ejemplos de los mismos. Por ninguna parte se advierte: si es que
acaso existe, la relacion que la clasificacién del sustantivo pueda tener con el estu-
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dio de la descripcién. De este modo, aunque el primero de los objetivos cfe la unidad
aparentemente se cumple, no sucede lo mismo con el segundo, pues la simple expo-
sicion del estudiante a distintos tipos de descripcion no basta para que aguel dgsa-
rrolle la capacidad para producir sus propias desqripciones; los aspectos gramatica-
les tampoco ayudan a resolver el problema debido a la falta de correlacién antes
mencionada. Por lo demds, si se examina la serie de recamend'acmnes que el texto
presenta como guia para aprender a describir se advierte que éstas son de caracter
general y que en ninglin momento hacen referencia a los aspectos formales que el
Espafiol utiliza en estos casos; en esta forma se malogra lo que parece ser una mag-
nifica oportunidad para presentar |la gramética dentro de un contexto que permita
ver cual es su verdadero papel como actualizacion del conocimiento que el hablante
tiene de su lengua. Tal como la presenta el texto, la gramatica es algo que no va__més
alladel simple nivel taxondmico cuyo objetivo se agota en la simple segmentacion y
clasificacion de los elementos formales. La gramdtica en estos casos satlsface‘tal
vez los requisitos de un examen pero en nada contribuye al proceso de la comunica-
cion.

5.0 Veamos ahora de qué modo podria por lo menos intentarse una integraciqn
mas estrecha entre comunicacién y gramdtica, tomando como punto gle .referencla
el mismo evento comunicativo presentado en el texto, es decir, la descripcion.

Podriamos empezar diciendo que més importante tal vez que la clasificacion
de las descripciones desde el punto de vista del objeto descrito es tener en c,ue_nta
qué aspecto del objeto es el que se describe, es decir, si se describen caracteristicas,
composicién, funcionamiento, etc. Esto, de seguro, permitira form.ula_r’ generaliza-
ciones mas amplias que se apliquen a los distintos tipos de descripcion, a~|a vez
que permitira ver el papel que los distintos aspectos gramaticales desempenan en
una descripcion. Bajo esta perspectiva, la descripcion permitirfa contextualizar el
estudio de |os siguientes aspectos formales del Espafiol:

5.1 El Adjetivo. Como quiera que éste desempefia un papel de primer orden en la
descripcion de las caracteristicas de tamafio, color, forma, etc. de los objetos, el
tema de la descripcion ofrece una excelente oportunidad para estudiar dentro de un
contexto apropiado la funcién del adjetivo. De igual manera, ésta seria la oportuni-
dad para examinar otros aspectos relacionados con el adjetivo, como su clasifica-
cion (explicativos y especificativos), posicion respecto al sustantivo, relaciones que
guarda con otros mecanismos de descripcion coma lo son las frases preposicionales
v las oraciones de relativo, etc. Vale la pena notar que las observaciones que se for-
mulen dentro de un contexto de estos no necesariamente estan circunscrltfas al
mismo sino que adquieren el caracter de generalizaciones aplicables a los distintos
tipos de descripcién.

5.2 Frases Preposicionales. Con relacién a éstas, no basta con decir que gstan
compuestas de preposicionales seguidas por sustantivos o que ocupan dgtermm.?gia
posicion con relacidn al sustantivo; mas importante que esto es llamar la atencion
sobre el papel que estas construcciones cumplen como medios de descripcion vy
las relaciones que guardan con otros elementos gramaticales que difieren en cuanto
a sus caracteristicas formales pero que cumplen el mismo propodsito dentro de la
descripcion.

5.3 Oraciones de Relativo. Estas constituyen uno de los medios que con més fre-
cuencia emplea el Espafiol en la descripcion de los sustantivos comunes y, en al-
gunos casos, de los pronombres o de los nombres propios. Vistas de este punto de

vista, las oraciones de relativo dejan de ser meros objetos de andlisis sintdctico
para convertirse en formas alternas de descripcion.
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M4ds importante que el analisis aislado de los distintos medios de descripcion
es quizas el establecimiento de relaciones comunes entre ellos, que por lo general
pasan desapercibidas; en el caso que nos ocupa, la distincién entre adjetivos califi-
cativos y explicativos, entre oraciones de relativo restrictivas y no restrictivas y
entre. estas Gltimas y las aposiciones, podria manejarse como una misma clase de
problema ya que bdsicamente se trata de distinguir entre caracter(sticas que sirven
para especificar un objeto, de otras que simplemente hacen alusién a una cualidad
inherente. De este modo podriamos no sélo mostrar las relaciones entre los tres

tipos de estructuras sino también situar dentro de un contexto apropiado la expli-
cacion de la gramaética.

Esta forma de presentar las cosas obviamente difiere del tratamiento empleado
‘en el texto, pues éste no va mas alld de la simple presentacion de ejemplos de los
distintos tipos de descripcién, destacando méas lo que diferencia un tipo de otro
lo que puedan tener en comiin; como las explicaciones gramaticales no tienen nada
que ver con los medios que el Espafiol emplea para describir, es poco probable
que los ejemplos o las explicaciones gramaticales puedan contribuir al desarrollo de

Una habilidad que le permita al estudiante ver cual es o debe ser la verdadera fun-
cion de la gramatica.

6.0 Sugerencias Metodoldgicas. La puesta en marcha de un procedimiento como
el sugerido arriba, requiere, naturalmente, algunos cambios en la manera de condu-
cir la clase. Aunque lo ideal seria reestructurar todo el programa de modo tal que
se tomara como punto de partida el discurso y no la gramética, lo que tendria
que esperar hasta cuando se acometiera una reforma general de los programas, hay
sin embargo algunas reformas que podrian emprenderse apelando a los recursos de

que norma!mgnte se dispone en las clases. En términos generales, los pasos a seguir
serian los siguientes:

6.1 !den?ificacién del Propdsito Comunicativo de la Unidad o de la Clase. Lo
que se requiere en primer lugar es que el profesor tenga una idea clara del objetivo
(en cuanto a comunicacion se refiere) de lo que va a ensefiar. Los textos, por lo
general, identifican el aspecto comunicativo (descripcion, narracion, didlogo, etc.)
que se desarrolla en cada unidad y lo ilustran con ejemplos tomados casi siempre
de alguna obra literaria; el uso de estos textos puede traer dificultades al estudiante
_sobre todo cuando se toman como moelos del lenguaje que el estudiante debe
imitar. Si se logra obviar este problema, el texto provee al profesor del punto de
partida para el desarrollo de su trabajo; en ausencia de un texto guia, el profesor

puede perfectamentfe orgapizar sus propios materiales, de acuerdo a criterios que
expondremos a continuacion.

6.2 Unfa vez identificado el aspecto comunicativo que se intenta desarrallar, se
debe reunir una muestra representativa de textos auténticos, es decir, de textos que
no han sido adaptados o transformados con propésitos pedagégicos (Widdowson,
1980) o que hayan sido escritos con el exclusivo fin de ilustrar determinado aspec-
to gramatical. Confrontados con la necesidad de elegir entre un texto adaptado o
artificial y otro auténtico, la decisién parece obvia: Usar los auténticos como quiera
que los textos adaptados o inventados, si bien pueden resultar 6ptimos para forzar

la ocurrencia _de un determinado patrén gramatical no constituyen, sin embargo,
muestras genuinas de comunicacion.

6.3 El paso siguiente es la identificacién de las estructuras que con mayor fre-
cuencia ocurren en un determinado texto, o en la expresiéon de un determinado con-
cepto. Tratdndose de |a descripcion, por ejemplo, el uso de los modificadores nomi-
nales no debe tardar mucho tiempo en llamar la atencién del profesor. De la identi-
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ficacion de estos elementos puede pasarse a la explicacion de sus aspectos formales.
De este modo, creemos nosotros, la explicacion de los aspectos gramaticales no que-
da aislada del resto de la unidad.

La convergencia de estructuras diferentes en la expresion de un mlsmq’aspecto
comunicativo obviamente descarta la posibilidad de graduar la presentacion de la
gramatica de acuerdo al nivel de complejidad, procedien_do c!e'lo que se supone
gue es mds simple a lo mas complejo. Este concepto de ;:rn‘QI|C|dad gramatical no
tiene sin embargo apoyo en lo que es el proceso de adquisicion de la lquua oenla
frecuencia de uso de las distintas formas; desde este Gltimo punto de vista, lo mas
simple puede resultar ser lo més exdtico mientras que lo mas c:_:rmplew'puegig ser
lo mds comtn. Dentro del enfoque que aqui se sugiere la nocion de simplicidad
gramatical y la necesidad de agrupar solo estructuras similares deja dt_e ser un proble-
ma, pues el foco de atencion es la identificacion del evento comu_r)icatlvo y de las
distintas formas gramaticales que le sirven como medio de expresion. Com_o conse-
cuencia de esto, serd necesario alterar la presentacion de las unidades que mcl_uyen
los textos; la alteracion debe tener como objetivo agrupar estructuras gramgthales
que puedan aparecer dispersas en el texto pero que, de acuerdo a la prioridad
que se le ha asignado a lo comunicativo, deberian presentarse agrupadas dentro de
un mismo contexto.

7.0 Conclusiones y Recomendaciones. La alternativa que hemos prfeselnte!c?o
constituye solo una solucion transitoria para el problema dela ~I‘al‘ca de articu gcm_)n
entre lo comunicativo y lo formal en los programas de .Espanol para secundaria.
Como lo insinuamos antes, la implementacién de los cambios propuestos no 1mpl|f:a
una ruptura radical con los programas vigentes ni exige la confeccion de un material
especializado; un simple cambio en la metodologia podria bastar por el momento.

Si lo anterior es apenas una solucién transitoria, entonces v‘aldrfa la pena pre-
guntarse cuales serian los pasos a seguir en un proceso que tuviera como ol?;etwo |
una reforma substancial de los programas; creemos que los siguientes serian los |
pasos mds importantes en esa direccion: |

7.1. Una de las prioridades en este campo seria Ifa delimitacion ~del Sentl(ljoidel
término ‘‘ensefiar’’, cuando lo que se tiene como objeto de la ensefianza es la er|1-
gua nativa, dicho en otros términos, seria necesario precisar hasta que punt_o a
ensefianza de la lengua nativa es igual a, o diferente de la ensefianza de otras,amgna-
turas incluidas en el curriculum. La clarificacién de este punto es tanto més nece-
saria por cuanto que de alli’ se desprenden consecuencias que tendran mc@enma en
la teoria que sirva de fundamento, la metqdologla que se siga y los materiales que
se empleen en la ensefianza de la lengua nativa.

7.2 Una vez precisado el concepto de ensefianza de la Iengua.nativa, seria nece-
sario emprender un estudio de las necesidades reales de los estudiantes en el_camplo
de la lengua nativa; respecto a este punto vale la pena recglcar que el estudio de la
lengua nativa no puede continuar supeditado a las exigencias que plantea la presen-
tacién de un examen sino que deben satisfacer necesidades reales en el campo de la

comunicacion.

7.3 Tomando como punto de referencia Ias.ngcesidades que se hayan identifica-
do, se podria proceder a la formulacion de qugtlvos y al disefio de los respectlgos;
programas. Seria necesario formular unos objetivos gengrales para todo el. Espafio ‘
de secundaria y otros especificos por cada uno de los diferentes cursos a fin de que o
el programa en su totalidad tenga un desarrollo l6gico y coherente.
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7.4 Posteriormente vendria el disefio de materiales o la preparaciéon de textos
en los que se diera primacia al aspecto comunicativo de la lengua, donde se partiera
del discurso para llegar a la gramética, donde el estudio de los aspectos estructurales
se situara dentro del contexto adecuado. Simultdneamente con el disefio de materia-
les deberia procederse a la formulacion de los aspectos metodoldgicos que garanti-
zaran el logro de los objetivos deseados.

7.5. Finalmente, si se quiere que los nuevos programas tengan una implementa-
cion adecuada serd necesario programar cursos de capacitacion o entrenamiento
con el objeto de familiarizar a los profesores con la orientacion de los programas y
el manejo adecuado de los materiales; si esto no se hace, todo intento de reforma
tendrd poca trascendencia y en el mejor de los casos, llegard sdlo a un limitado
ndmero de profesores; la falta de este tipo de entrenamiento, creemos nosotros,

na sido quizds el mayor obsticulo conque han tropezado las reformas acometidas
hasta ahora.
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