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0. Las consideraciones que siguen se refieren Gnicamente a un tipo partllcular
de lectores: aquellos que, en lengua materna, tienen la Pportur:lidad de leer v
leen efectivamente. No entran dentro de nuestro proposito ni los nifios qll;i
empiezan a leer en Espafiol, ni los adultos recién qlfabetlzad_os, c:ategorlalsde!;\mo5
cuales el desciframiento es probablemente la estrategia predominante. .Retgpf r e
anicamente, lo repetimos, un pablico adulto y adolescente capaz de utilizar difere
estrategias segin el tipo de texto o las intenciones de lectura.

Dividiremos el trabajo en tres partes: en la primera sintetizaremos al(?unhtzsrélngg:
de lectura que un sujeto adulto utiliza en su propia l-epgua;en la segurll a, il
algunas consideraciones sobre la forma como trad;go_nalmente se ha ia[gunas
el aprendizaje de la lectura en segunda lengua; en 1a-L‘|It|ma, formularernrzaterml -
posibilidades de transferencia de las estrategias utilizadas en lengua
aprendizaje de una segunda lengua.

1. La Lectura en Lengua Materna.-

1.1. Al margen del método empleado, de todos es °°P°°'d‘"’| 'a foro":awi?;n 3
el nifio aprende a leer en su propia lengua: el desciframiento ?tradgnde AT
palabra por palabra, el b-a-ba lineal, lento, de _izqmerda a derecha S veda
los elementos de la cadena escrita son pronunciados y donde la nanlta it
pegada al texto. Posteriormente viene el proceso de lectura e?’vc.)z: 'rl'l?cmicos
hay que pronunciar bien, claramente, respetando los grupos fonico ylar Nada
y “modulando” como ordenan los cénones de la buena lectura 95((:0 ra otros)
hay que objetar hasta aqui, pues tam_bién, a veces, leemos en vo?'altaospzn ohiets
vy es, por lo menos molesto, que nos digan que Iefernos como si tuvieram % cuindo
extrafio en la boca. Pero si tenemos que manifestar nqestro desgcuder I0 iorics
esta practica toma fuerza de ley en la escu.ela, o cuando, aun favor.emeli-'ld c:_] aaF; o
de “la lectura silenciosa”, el estudiante sigue encadenado a la linealidad,

mental, que aunque mds rapido, sigue siendo b-a-ba.

Practicas diferentes, como ojear un libro al ’est'ilo' a’rabe',r pasar rapldaorgch'g
la vista sobre los titulos, las fotos, cuadros y demds “imagenes™ son miradast 4
en la escuela como “lectura poco seria”, produciendo en el sujeto que apren e



56

el raro sentimiento de que s6lo se lee seriamente, cuando se lee todo y “‘empezando
por el principio”’.

Por otra parte, la misma concepcién libresca de la que todavia no ha podido
escapar del todo nuestro sistema educativo, donde la memorizacién de datos es
factor prioritario, ha favorecido la préctica de la lectura lineal.

Es s6lo mas tarde cuando los individuos (no todos, desafortunadamente) logran
escapar de esta limitacion. Las imposiciones de la vida profesional, la velocidad
con que circula y se acumula la informacién, la imposibilidad de leerlo todo,
obligan al lector a adoptar otras estrategias que le permitan obtener el maximo
de informacién con el minimo de esfuerzo.

1.2. Aunque no se sabe con certeza como el individuo “aprehende’ lo que
lee, qué procesos nerviosos, psico-motores, etc., intervienen y cémo intervienen,
ya se ha adelantado mucho terreno y existen tipologias sobre las estrategias que
un lector adopta cuando recorre un espacio escrito. Trataremos de sintetizar
algunas de estas estrategias.

1.2.1. Desde un punto de vista psico-motor, la psicologia experimental ha
comprobado que el ojo humano no percibe los signos graficos aisladamente, sino
que percibe globalmente grupos de elementos! (1 a 6 palabras en un lapso de
1/4 0 1/3 de segundo).

1.2.2. El ojo percibe mediante fijaciones sucesivas, grupos de elementos
organizados sintdcticamente en un tiempo méas breve que si esos mismos elementos
estuvieran en desorden.

1.2.3. El ojo “entrenado” a leer no solo va de izquierda a derecha (en los
sistemas graficos asi organizados) sino que realiza un movimiento en zig-zag con
el fin de relacionar elementos ya percibidos con los que estd percibiendo y los
que va a percibir (movimientos de retroceso y de anticipacién).

1._2.4. Lectura “indirecta” y lectura “directa”. D. Coste (1974:41) distingué
dos tipos de lectura segin intervenga o no el aspecto oral:

1.2.4.1. Lectura indirecta, cuando lo escrito sirve de soporte a una oralizacién,
para poder comprender el sentido.

1.2.4.2. Lectura directa, cuando lo escrito provoca directamente su comprension,
sin intervencidn de una oralizacion. En este tipo de lectura, el sujeto percibe
tan rapidamente grupos de palabras, signos de puntuacién, elementos relacionantes,
etc.,que no hay posibilidad de oralizacién. En algunos cdsos se presenta una especie
de subvocalizacién que es mas un reflejo de los masculos linguales que un verdadero
movimiento sub-articulatorio.

Este tipo de lectura directa puede presentar algunas variantes.2

- Le‘ct_ura integral lineal. Se aplica a un cierto tipo de documentos (férmulas
médicas, instrucciones de empleo o de mantenimiento de un aparato, defini-
ciones dificiles de captar, etc.) en que es necesario comprender exactamente
lo que se dice.

1. Richaudeau (F) ‘“La communication et les mass-média’’. Marabout Université.
2. Buanic (c) et alli (1977), citando a Richaudeau.
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Lectura selectiva integral. El lector elimina sistematicamente los factores
redundantes del texto: adornos tipogrdficos, palabras indtiles o repetidas.
La lectura es integral pero el lector puede hacer “saltos”, leer el comienzo
de un enunciado y prever lo que sigue; puede juzgar un enunciado como
falto de interés con sélo leer las primeras palabras. Ocurre generalmente
cuando se releen pasajes ya conocidos, o cuando la competencia del lector
le permite anticipar lo que el escritor va a enunciar.

- Lectura selectiva discontinua en busca de una informacién precisa. El lector
busca una palabra precisa, o un grupo de palabras que constituyan el nicleo
de la informacion. Una vez localizadas, se inicia la lectura de lo que se
buscaba. Ocurre por ejemplo, cuando utilizamos el diccionario, cuando
en la pagina deportiva X, seccion Y, tabla de resultados, queremos saber
qué suerte corrid nuestro equipo.

- Lectura selectiva discontinua en busca de la informacion contenida en un
texto. Los ojos “‘barren” el espacio textual en busca de puntos de referencia:
titulos, subtitulos, fotos, sangrias, adornos tipograficos, subrayados, conectores,
anaféricos etc., elementos éstos que de alguna manera ayudan a configurar
la arquitectura del texto y son determinantes en la formacion sintéctico-
semantica.

1.2.5. En cualquiera de los tipos de lectura anotados anteriormente (con excepcion
del desciframiento lineal inicial) el lector despliega una serie de estrategias que hacen
de este proceso, algo dindmico, actuante, que contrasta con la concepcién mecanis-
cista que pretendia hacer de la lectura una etapa pasiva de “‘asimilacién de saberes”
por oposicion al proceso “activo’’ del hablar y del escribir.

Estas estrategias, ademds de las ya anotadas serian, entre otras, las siguientes:

1.2.5.1. La anticipacion y la redundancia. Ciertos puntos de referencia que
actlan como ‘“‘imagenes’” de la organizacion textual, facilitan considerablemente
la lectura.

Estos puntos de referencia llamados conectores o articuladores pueden ser de
dos clases: retdéricos y 16gicos.

RETORICOS: un “por una parte” anticipa un “por otra parte’’; “primero’’
anticipa “‘segundo”’, “después”, “finalmente”.

LOGICOS: son menos evidentes que los retoricos pero no menos importantes en

la estructuracion légica del texto: asi “porque”, “debido a”, ‘‘a causa de"’, etc.,

anticipa una causa; "es por ello que”, “entonces”; “en consecuencia’, etc.

anticipa una conclusion, una consecuencia; “si...”", “‘con la condicion de..."”,
re s

etc., indican una hipotesis; '‘sin embargo”, “pero”, ‘‘aunque’’, ‘'si..., pero’,
anticipan una oposicion o una concesion...

Por otra parte,ciertos elementos morfolégicos pueden producir una actividad
de anticipacién: el articulo “el” puede anticipar un nombre masculino singular
o un femenino que comience por “a’ acentuada; un articulo plural mds nombre

plural anticipan un verbo en plural, etc.

1.2.6.2. La capacidad de formular hipotesis. El lector, como ya lo hemos visto,
estd muy lejos de ser el ‘“‘sujeto paciente”, “‘tabula rasa’ que recibe informacién
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sin asumir una actitud frente al texto que lee. Al contrario, el lector pone en
juego su saber anterior, su experiencia extra-lingliistica y lo confronta con lo que
el espera encontrar en el texto. De esta manera, los primeros elementos de lectura
(titulos, subtitulos, graficos, fotos, primeras lineas del texto, etc.), permiten
que el lector se formule una serie de hipdtesis iniciales que confrontard a medida
gue avance en la lectura, para corroborarlas o cambiarlas. Esto trae una consecuencia
importante: que el lector va comprendiendo el contenido progresivamente, mediante
la verificacion de sus hipotesis y la formulacion de otras nuevas.

1.3. Las consideraciones anteriores sobre tipos y estrategias de lectura nos
llevan a imaginarnos un lector 'ideal” que sea capaz de desplegar conciente o
inconcientemente una o varias estrategias en cada texto, que pueda anticipar
y formular hipotesis, en fin, que tenga siempre a mano la estrategia mas adecuada
para cada caso. Cabe, entonces preguntarse si tal lector existe. Sin llegar a
afirmaciones categoricas podriamos decir que un buen lector es aquel que se ha
liberado de la lectura lineal, del apoyo oral y ain de la subvocalizacion, que puede
captar bloques completos mediante fijaciones sucesivas, que es ‘‘capaz de anticipar
morfosintactica, lexical, semantica y retoricamente sobre lo que sigue en el trans-
curso del texto ... que dispone de estrategias de lectura que le permitan mejorar
su capacidad de lectura " (Nuestra traduccion, Coste D., 1978,).

1.4. Realidad de la lectura en nuestro medio. Nos preguntamos ahora si la
imagen del “buen’’ lector evocada arriba es una figura comin en nuestro medio,
ya sea en la escuela secundaria o en la universidad.

La experiencia acumulada en nuestros cursos de francés funcional® ha permitido
observar los siguientes fenomenos, durante la lectura de textos escritos en espafiol.

Una tendencia casi generalizada a utilizar la lectura integral.

En consecuencia no se observa un “plan de lectura”.

Se emplea demasiado tiempo (consecuencia de los puntos anteriores).
Dificultad para distinguir lo esencial de lo secundario.

Dificultad pdra distinguir, por ejemplo, una generalizacion de una definicion
particular, una oposicion de una concesian.

Dificultad para visualizar (esquematizar) un texto.

SRS ORI

Las observaciones anteriores se pueden traducir en la formulacién de algunas
hipétesis.

1. Muchos lectores creen que solamente la lectura integral puede considerarse
“seria” (por oposicion a la lectura global, sindnimo de “‘falsa lectura’).

2. Estos lectores estan demasiado “‘marcados’ por la concepcién que la escuela
también tiene sobre la “lectura seria”.

3. La escuela (en su concepcion mas amplia) ha favorecido la practica de las
llamadas “lectura oral” y “lectura silenciosa”” y ha descuidado el desarrollo
de un proceso amplio y dinamico llamado “lectura”.

3. Ensefianza funcional del francés, cursos de comprension de lectura de textos
escritos en francés destinados a estudiantes de carreras distintas a la de Lenguas
Modernas.

4. En diferentes momentos del curso, se utilizaron textos en espafol sobre temas
conocidos para poder observar las estrategias utilizadas en L1 y la evolucion
de las estrategias empleadas en L2.
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2. Ensefianza de la Lectura en una Segunda Lengua.- De todos es conocida
la concepcion conductista tradicional de “ensefiar’” en su orden la secuencia:
escuchar, hablar, leer, escribir. De todos son conocidos también los resultados.
Escorcia y otros (1978:27-28) plantea muy acertadamente el problemg, razon
por la cual, consideramos inttil repetir lo dicho (escrito) por ellos. Solamente
insistiremos en algunos detailes que, aunque evidentes (o precisamente por eso),
caen facilmente en el olvido.

2.1. Necesidades de los estudiantes.- Es dificil que un estudiante de secundaria
haya definido el tipo de necesidades linglisticas que puede tener en una lengua
extranjera. Sin embargo y salvo en casos muy excepcionales, se puede decir que
el candidato al bachillerato celombiano no tiene necesidades urgentes ni de hablar,
ni de escribir, ni de leer una lengua extranjera. En consecuencia, tampoco se
puede enfocar la ensefianza de una Lo hacia una habilidad especifica. No obstante,
se puede prever que este estudiante podrd tener necesidades futuras respecto
de una o varias de las habilidades ya anotadas, segiin la profesion o el oficio al
que se haya de dedicar. En todos los casos, es evidente que una enorme cantidad
de informacion de toda indole viene en lengua extranjera sin que exista la posibilidad
de traducirla completamente al Espafiol. Esto hace que una mayor eficiencia
profesional esta en gran parte determinada por la capacidad para extraer directamente
y en poco tiempo esta informacion.

2.2 Satisfaccion de tales necesidades.- Por principio, es la escuela quien debe
colmar el vacio. Sin embargo es facil observar tanto el tipo de textos como la
metodologia empleada (Escorcia, p. 29-31) para darse cuenta que por este camino,
nuestro futuro bachiller (y universitario), jamas podra acceder a un texto autentico
del cual pretenda extraer alguna informacion. Veamos algunas de las causas:

2.2.1. Seleccion de los textos.

- inapropiados, desmotivantes, pre-fabricados, incoloros e insaboros. i
- por el hecho de ser pre-fabricado, el texto es artificial en su contenido,
en su forma, en su propdsito comunicativo.

2.2.2. Explotacién pedagogica.-

- explicacion de términos desconocidos, como unidades de diccionario
y no como elementos con significacion particular dentro del contexto
(si bien aqui, no hay mayor contradiccion en la medida que los terminos
responden a conceptos concretos: objetos de clase, objetos personales,
composicion de un objeto). _ :

- Lectura oral en voz alta (posiblemente necesaria en esta etapa, Pero
insuficiente). N Ah . .

- preguntas de control (verificacion de la comprension del contenido).

5.3, Actitud del estudiante frente a un texto escrito en lengua extranjera.

Que el texto sea pre-fabricado con intenciones didacticas, o auténtico® -y par-
ticularmente en este Gltimo caso- el estudiante se vuelve paralitico cuando se

5. Cf. Morrow (K) Authentic texts and E.S.P., policop. “Seminario sobre Analisis
del Discurso y Ensefianza de la Lectura.” UNIVALLE, Abril 1979.
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enfrenta por primera vez ante un espacio escrito. Como por arte de magia, olvida
todas las estrategias que normalmente emplea en su propia lengua. La nariz vuelve
a pegarse al texto, el dedo vuelve a servir de guia, el b-a-ba reaparece ... Las palabras
desconocidas y las construcciones complejas se convierten en obstaculo infranqueable.
Ante esta regresion, mas refleja que tactica, y frente a los obstaculos ya anotados,
el lector mas corajudo opta por abandonar. Se ha dado cuenta que sblo puede
comprender pequefios fragmentos esparcidos aqui y alld pero que el contenido
central se le escapa.

Naturalmente un aprendizaje basado en la traduccién tampoco le ayudara
a resolver el problema, pues méas alld de la posible respuesta que el diccionario
pueda aportarle -aunque sigue siendo un instrumento indispensable- las dificultades
son de otro orden:

- Las palabras pueden tener un significado particular en determinado contexto
y en un discurso especifico.

- Las construcciones sintacticas pueden presentar particularidades propias de
la lengua en cuestion.

- El espacio textual es un todo organizado en funcién de un propoésito comuni-
cativo, donde los elementos estan relacionados no solo al interior del enunciado
(relaciones sintactico-semanticas), sino que los enunciados estan relacionados
entre si (relaciones logico-semanticas a nivel textual). Este espacio textual
exige ser “‘aprehendido’ primero a través de sus relaciones mas generales
(titulos, subtitulos, partes, capitulos, péarrafos) y luego progresivamente,
en textos posteriores, descender a unidades menores.

En sintesis, el lector adulto o adolescente que acomete la lectura de un texto
en lengua extranjera, frecuentemente no utiliza todo el potencial de que dispone,
asume una actitud negativa y abandona el intento porque no ve resultados que
correspondan a su esfuerzo.

3. Posibilidad de transferir las Estrategias de Lecturade L1a Ly

3.1. Hay que decir de entrada que, a nuestro juicio, tal transferencia no se puede
realizar directamente, sin transiciones. Estimular una practica global, desde el
comienzo, sin direcciéon, abandonando al estudiante a sus Propios recursos, es
exponerlo a un fracaso mayor. Lo anterior nos lleva a decir que la transferencia
de estrategias de lectura de Lq a Ly es posible pero haciéndola gradual.

En condiciones ideales esta transferencia se ve favorecida cuando:

3.1.1. Hay parentesco de las dos lenguas (lenguas romances, por ejemplo:
Espafiol, Francés, Portugués, ltaliano).

3.1.2. El estudiante-aprendiz de la segunda lengua utiliza con efectividad estra-
tegias variadas de lectura en su propia lengua.

3.1.3. En consecuencia, posee un saber y un saber hacer (experiencia linguistica
y extralinglistica) que le permite “‘semantizar’ un texto antes de empezar a leerlo.
(Caso de los especialistas, de los estudiantes universitarios, y aun de adolescentes
que poseen un conocimiento que coincide o estd relacionado con el contenido
del texto que se les presenta: un evento deportivo, una noticia suficientemente
conocida, un saber escolar que corresponde a sus estudios ...).
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3.1.4.Una necesidad conciente (necesitar leer en lengua extranjera para...)

3.1.6.Una motivacién y una actitud positiva respecto del beneficio que la
satisfaccion de la carencia puede aportar.

3.2. Metodologia de la transferencia.- Debemos decir de entrada también que
no existen recetas, ni formulas, ni métodos preconcebidos para lograr gque un
estudiante pueda comprender un texto en lengua extranjera, con un mfnimo de
conocimientos de esta lengua, y mediante la utilizacién de sus propias estrategias.
Se trata mas bien de emplear el buen sentido apoyado por el conaocimiento que
ahora se tiene de cémo leemos en la lengua materna.

En general, podemos decir que se puede abordar |a lectura de un texto procediendo
de lo GENERAL a lo PARTICULAR, de “la idea general del texto, al plan de
conjunto y luego al plan de cada parte’” (LEHMAN, 1977: 5).

La idea general del texto se puede obtener de la observacién de los signos
graficos mas evidentes: el titulo, los subtitulos, los ornamentos tipograficos,
los cuadros, esquemas, fotos, etc. Aln el lector principiante en lengua
extranjera puede formular hipotesis embrionarias, que son muy importantes
sobre todo en esta primera etapa que pretende quebrar la linearidad de la
lectura. g

- Esta primera parte nos lleva a percibir el plan de conjunto: asf, un texto
pudiera presentar el siguiente plan:

- Generalizaciones

- Enumeracién de factores

- Ejemplos

- Nueva generalizacion a manera de conclusion.

- Finalmente, si la formacion del estudiante lo permite, se puede llegar a
visualizar el plan de una o varias partes del texto.

3.2.1.Ademds de la “progresion’ en el proceso de reconocimiento del texto
anotado arriba, se pueden agrupar en dos las estrategias de tal reconocimiento
(tomemos el francés como ejemplo).

3.2.1.1. Estrategias de reconocimiento de orden enunciativo.-(marcas formales).
- Marcas referentes al locutor/interlocutor (quién escribe y para quién escribe).
Nous présentons...; Notre propos...; On présente ici...; Vous devez marquer...;

- Marcas referentes al “objeto’” de estudio. (Generalmente en 3a. persona)
L‘étude que nous présentons ici... La problématique de cet article...

- Marcas referentes a la organizacién textual.
- Articuladores retéricos: premiérement... deuxiérement... d‘une part...
d’autre parte... d’'abird... ensuite... enfin;

- Articuladores légicos: parce que... c'est pour cela que...si.. Si...en
en conséquence... bref

- Elementos anaféricos (demostrativos, posesivos, pronombres personales de
tercera persona, ciertos términos como: probléme, cas, phénomeéne...)
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- indices modales:
- indices temporales: fechas, adverbios de tiempao, verbos.
apreciaciones del autor: facilement... | est évident...
modalidades |6gicas: on peut conclure ici... on doit vérifier...
modalidades pragmaéticas: voyons maintenent ...; observons que ...
modalidades de incertidumbre, de probabilidad: est possible que; cela devrait...

Marcas referentes a la tematica del texto: elementos lexicales que tienen
que ver con el contenido central. Asi en un texto de indole deportiva (el
flitbol) podrian aparecer tres nhcleos léxicos alrededor de los cuales gira-
rian otros términos: ‘‘Le joueurs'' (agents), “le match' (lI’objet), “le public’
(agents indirects).

le joueurs le match le public

- les participants le jeu les spectateurs

-les hommes du terrain le spectacle les assistants
|‘action

Marcas referentes a las condiciones de produccion del texto:
- el lugar de produccion
- el momento de produccion

3.2.1.2. Estrategias de reconocimiento de orden discursivo (la actividad que
el autor realiza en el texto). Estas operaciones no tienen marcas linglifsticas dete-
minadas, pero son las que indican qué es lo que el autor “hace” en el texto y permite
visualizar su arquitectura. Se trata de saber si el autor define, generaliza, demuestra,
argumenta, contradice, ejemplifica, concluye, etc.

3.2.1.3. Combinacion de estrategias.- Es evidente que la utilizacion de una sola
de estas estrategias no puede conducir a la comprension de un texto. La blasqueda
de titulos e intertitulos sélo nos puede conducir a una primera pista sobre la idea
general del texto. La identificacion de las marcas formales de autor nos puede
indicar el propdsito o la actividad del mismo; los articuladores retoricos puec_ign
mostrar los diferentes “momentos’ del desarrollo textual, etc. Es una combinacion
de tales practicas, seglin la naturaleza misma del texto, la que nos puede llevar
a través de un reconocimiento global progresivo, a desentrafiar el contenido de
un texto.

3.3. En la medida en que rompamos la linearidad de la lectura, en que seamos
concientes de la posibilidad de usar diferentes estrategias, en que busquemos
las partes a través del todo, en que veamos el espacio textual como una imagen
y no solo como una cadena; en fin, en que adoptemos una actitud dindmica frente
a la lectura, habremos dado un buen paso en el proceso de comprension de un
texto en lengua extranjera, y de ‘‘carambola’’, en nuestra propia lengua. No hay
que olvidar que muchas veces, adquirir una buena competencia de lectura en und
segunda lengua, implica también el aprendizaje de actitudes, de saberes Y de
estrategias que, idealmente, el lector deberia poseer en su propia lengua.
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Andlisis de Errores Como Recurso
Pedagdgico en la Ensefianza-Aprendizaje
de Idiomas Extranjeros

Juan de la Cruz Rojas B.
Universidad del Valle.

Los diferentes métodos que se han disefiado para la enls_enz-a_rj;ca.:c;ise vlig;%rpeass
extranjeros reflejan, de un modo u otro, Ia_s c?pcgpmones I'ng::;diato Yios qué
si bien en algunos casos el impacto dti la linglistica no Ies mostulados R
es necesario que transcurran algunos. afios antes Qe.que L(:\S c?oncepcién ]
ticos puedan ser traducidos en términos metodologlgos. S
en la que se fundamenta un método es, pues, la que etetr(r;: e
del mismo, asi como la actitud frente a los diversos aspec

flanza-aprendizaje.
doble objetivo de una parte, e)fcamitnarl I:rgg'ﬂ:;:
- i s
de dos orientaciones diferentes (la Audio-Oral y la Cognoscg;;ac)’er:;itu(j st
de los errores y, de otra, tratar de mostrar fzomo untcam i e
problema puede conducir a un manejo racional de los err H
al proceso de adquisicién de una lengua extranjera.
i i0 izaje de una

1. Orientacion Audio-Oral.- Dentro de esta or:entacuon,.gl ag;e:sl;zy: SiEing

lengua extranjera se considera como un proceso Sﬁi;:én}:él::endiente, s nacies
como una t

L = ey nidades aprendidas previamente. En

jacio fa con u :
un proceso de asociacion o analogia : io marco de
lo IFi,ngiil‘stico <o considera que cada lengua constituye su prop
r

a otra son imprede-
i iaci e observan de una lengua _
refer ue las variaciones que s le L JpIs
ciblegncg:::nroq consecuencia de esto, el aprendizaje dt? unie:ie;ga:irfartmuf:ho
fepres.enta una nueva experiencia en la que laé_lfengua_nat;crl:i[::eplaS (o
( imilitud o diferencia .

o nada, sequn sea el grado de simi 3 € las do M2
Traduci'ic‘m gde estos principios en postulados metodologicos dmé)r‘lgerrészlmr?reste o
audio-oral cuya actitud frente al problema de los errores po ria

los siguientes términos:

El presente trabajo tiene un

| fuente de errores es la interfqrer!cia, es decir, la transfere.nma.
de hibitos de la lengua nativa que no tie:nen‘nmgun correlato ent Iadextralr;‘j;lelrgs,
el aprendizaje de una lengua extranjera implica, pues, .ell fzmen o” e a%e bt
habitos que son similares en las dos lenguas y la represion de aquellos g

diferentes.

a. La principa
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