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0.0. En esta oportunidad intento hacer algunas reflexiones con relacion a la
probleméatica del proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera.

(1). Una breve sintesis acerca de los enfoques tedricos, predominantes en la
actualidad: el conductista, el cognoscitivo y el comunicativo;

(2). Algunas observaciones sicoling(isticas que fundamentan la intg’»gfﬂc'o"‘_
necesaria de estos enfoques en nyestra ardua labor de profesores de idiomas;

(3) Muestras de actividades comunicativas, que han resultado ser de interés
para mis alumnos de Lenguas Modernas y que conducen d desarrollo
de una competencia comunicativa, objetivo primordial del proceso de
ensefianza-aprendizaje de cualguier idioma extranjero.

1.0. Enfoques Tedricos.- Veamos, a continuacion, cada una de estas orienta-
ciones.

1.1. Enfoque Conductista.- Para los conductistas, la tarea del profesor de un
idioma extranjero consiste en la formacion de habitos lingiiisticos, ba§a§05 en
la hipoétesis skinneriana de que la lengua es una conducta verbal conducuopada-
Este objetivo se logra por medio de Pprocesos sicoldgicos como la analogia (el
aprendizaje de nuevos elementos linglisticos por comparacion o asociacion con
patrones estructurales memorizados previamente) y la generalizacion (inferencias
de reglas generales a partir de ejemplos aislados aprendidos mecénicamente).

Como requisito fundamental de esta qrientacion tendriamos la nocion de orden
0 secuencia estricta de etapas en el procesg de aprendizaje:

a. El orden, o no violacion, de la sequencia IRMA:
Imitacion —=> Repeticién —= Memorizacion —> Aplicacion de las
estructuras lingiiisticas, cayenda, desde luego, en el peligro dg que el
alumno se quede en el conocimiento mecanico y uso automatico de las
estructuras, en IRM, y no llegar a |aaplicacion o uso real de esas estructuras
con propésitos comunicativos.

b. El orden de los niveles de la actuagion:
Comprension auditiva Habla—, Lectura — Escritura.
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c. La presentacion de las estructuras linglisticas en una forma ordenada
y sistematica, segin la “‘complejidad lingiiistica,’”’ sin permitir que el
estudiante tenga la oportunidad de estar en contacto, en un mismo momento,
con la variedad de formas lingliisticas que ocurren en actos comunicativos
en el proceso de interaccion individuo-individuo en la vida cotidiana.

1.2. Enfoque Cognoscitivo.- Los cognoscitivistas, de otro lado, sientan como
objetivo esencial del proceso ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera
el desarrollo de una competencia lingiiistica, i.e. la adquisicién y acumulacion
de un conocimiento del sistema linglistico que permita al estudiante comprender
y producir oraciones bien formadas, gramaticalmente hablando, en situaciones
nuevas haciendo, asi, énfasis en el uso creativo del lenguaje y negando, por ende,
los principios conductistas de la analogia, la repeticién y la generalizacion. A
pesar de que ya se cuestionan los criterios para establecer el orden de las estruc-
turas segin la “complejidad linglistica,” todavia se habla de una gradacion de
tipo estructural. Por otra parte, se hace hincapié en la comprension antes que
en la practica; en el razonamiento y andlisis antes que en la memorizacion y la
mecanizacion; se permite un poco de flexibilidad en los niveles de la actuacion,
considerando las capacidades del estudiante.

1.3. Enfoque Comunicativo.- Tratando de hacer del proceso de ensefianza-
aprendizaje de una lengua extranjera una tarea mas cerca a la realidad, natural
y productiva, la escuela inglesa (Halliday 1973, 1975, 1976, 1978; Sinclair 1975;
Wilkins, 1976; Widdowson 1978, entre otros) en la Gltima década ha centrado
su interés en el uso funcional del idioma, partiendo del hecho de gue la lengua
cumple ciertas funciones comunicativas en el proceso de interaccién social del
inc.ii\.riduo.1 Y, por lo tanto, el proceso de ensefianza-aprendizaje deberia estar
orientado, no al conocimiento del funcionamiento interno de la lengua, sino a

la funcion o intencion comunicativa del hablante, no en términos de las habi-

lidades comprensién, habla, lectura y escritura en que el sistema linglistico se
manifiesta como usage (uso gramatical) sino al acto de habla en que el sistema
se realiza como use (empleo comunicativo) (véase Widdowson 1978:67). En
este sentido, Halliday (1978:18) agrega:

esta es una teoria acerca de los procesos sociales involucrados ..... se refiere
a la comunicacién entre personas (‘interorganismo’), y, por lo tanto, aprender

1.Los interesados en esta orientacién han propuesto distintas categorias de funcio-
nes comunicativas del lenguaje:
Halliday (1975): instrumental, regulatoria, interaccional, personal, heuris-
tica, imaginativa e informativa (véase los ejercicios en la
seccion 4.0.).

Wilkins (1976):  juicio y evaluacion, persuacién, argumento, busqueda vy
exposiciéon racional, emociones personales, relaciones emo-
cionales.

Dobson (1979): pedir y dar informacién, expresar procesos de pensamiento,

expresar opiniones, enjuiciar, modificar el comportamiento
de los demas, expresar sentimientos personales (nombres),
interaccion social (nombres).
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a hablar se interpreta como el dominio individual de un potencial de compor-
tamiento. Dentro de esta perspectiva, la lengua es una forma de interaccion,
y se aprende a través de la interaccion.2

De esta manera, se espera que el alumno “aprehenda las nuevas reglas del idioma"”
estudiando indirectamente, en una forma inductiva, tal como, en efecto, lo hace
el nifio en el proceso de interaccion social. Se brinda, asi, al estudiante la oportuni-
dad de expresar una misma intencion o proposito comunicativo mediante diversas
formas lingiiisticas, rompiendo con la nocion de orden o secuencia, caracteristica
de los enfoques tradicionales.

2.0- Consideraciones Sicolingiiisticas.- Mi experiencia con estudiantes adultos
- aquel que ha alcanzado no sélo un equilibrio cognoscitivo en el sentido piagetianp
(que maneja la logica de las proposiciones, es capaz de inferir l6gicamente a partir
de enunciados verbales) sino también un equilibrio lingiiistico (i.e. la internalizacion
de la gramatica de la lengua nativa) - me hace pensar que en nuestra realidad colpm-
biana, sea a nivel secundario o universitario, estése estudiando el idioma extranjero
por cumplir con un requisito curricular o estése estudiando éste con _el des?o.de
ser futuros docentes, el enfoque comunicativo, per se, no es suficiente si el ob;etwo
es la produccién o comunicacion oral -sin dejar de reconocer, claro esta, que
a partir del discurso se llega, en una forma més natural y mas logica, al desarrollo
de una competencia comunicativa, tal como interpreta Hymes el término - el cono-
cimiento de reglas lingiiisticas y reglas de uso, que permite un comportamiento
lingliistico apropiado en una situacion sociolingliistica particular, es decir, la
capacidad del hablante de utilizar oraciones gramaticalmente correctas en verdaderos
actos comunicativos.

2.1. Factores Lingiiisticos.- Tal como lo afirma L.A. Baena: “la Igngua nativa
funciona como estructura basica en el proceso de aprendizaje de un idioma extran-
jero.” Esta acertada afirmacion semantica se refleja en el salon de clase en la
participaciéon diaria de nuestros estudiantes y, por qué no decirlo, es latente en
casi cada uno de nosotros que hoy somos profesores de idioma; y que hemos
dedicado gran parte de nuestras vidas al estudio de una lengua extranjera.

Tanto en el aspecto formal como en el sustancial, a menudo encontramos
transferencias lingliisticas que requieren gran atencion por parte t_:iel_ profesor.
El hecho de que nuestros estudiantes ya hayan alcanzado un egumbno cognos-
citivo por un lado y hayan aprehendido la gramatica del Espafiol, por eI‘ otro,
es un factor mas negativo que positivo, a mi modo de ver, en el proceso de inferir
las reglas lingiiisticas del idioma extranjero de un trozo de discurso, como lo plantea
el enfoque comunicativo, situacion que se acenttia méas cuando el estudla.nte 1ntga:1ta
expresarse en la lengua estudiada. Cabe mencionar aqui, a manera de ilustracion,
para citar un caso, la marcada dificultad de nuestros estudiantes en la realizacion
fonética del morfema -ed, con que se forma el pasado de los verbos regglalres _qel
Inglés, hecho que obliga al profesor de idiomas a recurrir a ejercicios de imitacion
y repeticién, si se quiere un comportamiento linglistico apropiado.

De alli mi sugerencia de que actividades comunicativas y actividades rr}anipula-
tivas deben integrarse en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, gue
debemos reservar un espacio en la planeacion de la clase para explicaciones forma-
les de la lengua, ilustrar y practicar ejercicios de repeticion y sustitucion - cortos,
pero suficientes - en una forma concienzuda y con imaginacion paracorregir errores,
especialmente en los planos morfosintéctico, fonolagico y fonético, que surgen por

2. Traduccién y subrayado de la autora.
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las diferencias o semejanzas lingiiisticas entre L1 v Lyo. Es mas, tal vez por la
vieja costumbre, he notado con mucha curiosidad que al estudiante nuestro le gusta
conocer la regla (y quiza sea ésta la diferencia entre nifios y adultos), para luego
poderla aplicar, le gusta que se le den los dos o tres ejemplos clasicos para reforzar
la internalizacién de la nueva regla. Aqui el énfasis de los enfoques tradicionales
de comprension antes que produccién y antes que aplicacién, situacién que también
se presenta en las primeras etapas del desarrollo lingiiistico del nifio: el nifio s6lo
comunica aquello que conoce (Slobin 1973:180) y que comprobamos con mayor
razdn en el adulto, quien posee una mente mucho mas analitica - el adulto cuestiona,
razona, compara por su experiencia linglistica. He aqui una de las mas grandes
diferencias entre la adquisicion de L1 vy el aprendizaje de .L2, discrepando asi
de los argumentos que presentan Newmark y Reibel (1973:233-241) y de la
conclusion a que llega Cook (1977:16), con respecto a la igualdad que tratan
establecer entre el aprendizaje de un idioma extranjero por el adulto y el proceso
de adquisicion de la lengua materna en el nifio. Son dos procesos sicosociales
parecidos, pero diferentes.

2.2. Factores Extralingiisticos.- Tan importantes como el aspecto de trans-
ferencia, observo otros factores no-lingliisticos que juegan un papel trascendental
en el éxito de cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje. Me refiero, concreta-
mente, a variables sicoldgicas como la actitud y la motivacion gue nuestros estu-
diantes muestran en el aula. Si usted les pregunta a sus alumnos si les gusta el
Inglés o el Francés, por lo menos un 95°/0 contestaria afirmativamente. Sin

embargo, la verdadera realidad es otra: les gusta, pero no hacen el intento de
aprender la lengua.

Asi, es muy notoria la tendencia general de nuestros estudiantes, a todo nivel,
a limitarse a la clase - y no tienen la iniciativa de ampliar sus conocimientos del
idioma extranjero leyendo cuentos, revistas, etc., ni revisar ejercicios estructurales,
ni de adelantar en la unidad que sigue fuera del salén de clase para facilitarse
a si mismos y acelerar el proceso de aprendizaje -en ocasiones es hasta dificil
lograrlo a insistencia del profesor. Como bien decia alguien: “los muchachos
no sienten goce por nada.” La anterior afirmacion pareceria un poco exagerada;
no obstante, estariamos de acuerdo en que los estudiantes, en términos generales,
tienen una actitud, si no negativa, si muy pasiva frente a la tarea de aprender un
idioma extranjero - ain en el estudiante de lenguas modernas es muy palpable

esta pasividad! Ni qué decir del estudiante que s6lo esta interesado en la compren-
sion del discurso escrito!

De alli que tareas de caracter manipulativo que el estudiante podria hacer solo,

por su cuenta, sea preciso realizarlas dentro de la clase, como complemento de
las actividades comunicativas.

Es imperativo, entonces, que el deseo y el esfuerzo se combinen en el proceso
de aprendizaje de un idioma, ya que la actitud se traduce en motivacion y ésta
en logro (Gardner 1979:207) vy el logro o éxito tiene, a su vez, como consecuencia
una actitud mucho mas positiva frente a la tarea emprendida. En otros términos,
el ciclo parece ser: Actitud — Motivacion —> Logro — > Actitud mas
positiva —s Mayor motivacion —= Mayor logro. Por otra parte, la vida
afectiva y la vida intelectual, dice Piaget, “son indisolubles y constituyen los dos
aspectos complementarios de toda conducta humana’® (1975:28).

Sintetizando las observaciones anotadas con respecto a la problematica del

proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, podriamos enumerar
las conclusiones que van 2 continuacion.
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3.0. Conclusiones.- Las podemos dividir en dos: tedricas y metodologicas.

3.1. Tedricas.- Las tres orientaciones -conductista, cognoscitiva y comunicativa
parten de unas estructuras mentales que subyacen en el aprendizaje de cua[guner
idioma, i.e. un conocimiento de la realidad -de los objetos, eventos y relaciones
de lo real- y un conocimiento del sistema lingtistico.

Las posiciones conductista, cognoscitiva y comunicativa se ideq_t[figan en el
hecho de que se dan procesos de aprendizaje de esa realidad linglistica y no-
linglistica; es decir, procesos para llegar al conocimiento del mundo y de la lengua.

Los tres enfoques apuntan a la comunicacion, al proceso de interaccion social.

Por consiguiente, no puede darse un divorcio,.ung separacion tajante entre
los enfoques conductista, cognoscitivo y el comunicativo en el proceso de ense-
fianza-aprendizaje de un idioma. Estos tres enfoques no se oponen, se complementan,
y nuestra tarea es integrarlos, si en verdad buscamos el dega}rrollo de una cor_np'eten-
cia comunicativa, de un potencial de significados en relacion a un numero Ilmrgado
de funciones sociales involucradas en el proceso social, como propone Hal!lday
(1978:121). Estos enfoques persiguen un mismo objetivo fina[:. que ellgstudlan’te
conozca y utilice las reglas del sistema Iingﬁl’stif:o O_I?JETO de festud[o ~Ingles, Frlances’,
o cualquiera otra lengua- en actos de comunicacion efectivos. La diferencia esta
en el procedimiento, en la manera como se llega a ese ot_uetwc?: para los cond_uc_tlstas
y cognocitivistas estd el énfasis inicial en una fase manipulativa -en el_conOC|m'|er1_to
de estructuras y/o reglas linglisticas- y, posteriormente, la comunicativa -I_a practica
de esas estructuras en situaciones comunicativas; mientras que los sgguncfores del
enfoque comunicativo parten de la fase comqnigativa, de la func[o_n‘_al'ldad del
idioma, comparando en este sentido, el aprendizaje de L2 a la adquisicion de L1

por el infante.

3.2. Metodolbgicas.- De otro lado, basada en las {nl’piﬁl_@; c_onsideracic_mes sicolin-
gliisticas enumeradas en 2.1. y en 2.2, -'gransferenma linglistica y la §ct|tud Y mptl-
vacion que caracterizan a nuestros estudlaqtes -para I_ogrs_ar‘L‘ma ap_roplada c_:gmu_nlczla—
cion oral, una buena “actuacion,”’’ se requiere, en mi opinion, la mte_rsecc:c_m simul-
tanea de “‘use’ y situaciones de “‘usage”, integrando funcion y func:onamulentQ -en
ese orden-, situaciones comunicativas y habilidades lingiiisticas, tal como el mismo

Widdowson lo insinta. (1978:144)

Si es cierto que la practica de pat_rone§'estruc'turale_g'nq garant!'za el uso dq’la
lengua en forma apropiada en una situacion somo.lmg‘unsnca particular, también
es cierto que exponer el alumno a situaciones comunicativas, per se, tampoco garan-
tiza la internalizacion y uso apropiaqlo_ de las reglas linguisticas en el estudaant'e
adulto, como sugieren los comunicativistas, tal como pgrsop‘almente lo he experi-
mentado en mis estudiantes del Programa de Profesuonahzam_on Docgnte, en Tulu3,
en un periodo muy corto de 32 horas, en los meses de Junio y Julio Q?sados. 0,
como decia un colega, “‘un idioma extranjero no se aprende por dsmosis.

En otras palabras, el proceso de aprendizaje de un idioma no es sélo un proceso
de interaccion social como lo plantea el enfoque comunicativo sino también un
proceso cognoscitivo, un proceso en que lo social y lo sicolégico se conjugan en
proporciones aproximadamente iguales. Halliday (1978:13) confirma:

La lengua puede ser considerada desde cualguiera de estos puntos de vista;
el primero es lo que nosotros llamamos ... la lengua como comportamiento




el segundo, ‘la lengua como conocimiento’ ... Estas son dos orientaciones
complementarias ... Es cierto que el potencial del individuo para la intgraccion
lingliistica implica ciertas cosas como la estructura mental del individuo
en si mismo. Pero lo contrario también es cierto. El hecho de que el cerebro
tiene la capacidad para almacenar y usar el idioma en una comunicacién
efectiva implica que la comunicacion se desarrolla: que el individuo tiene
un ‘potencial de comportamiento’ que caracteriza su interaccion con otros
individuos de su especie.

4.0. Muestras de Aplicaciéon Integrativa.- Presento en esta parte final algunas
actividades realizadas en clase, en donde intento integrar lo comunicativo con lo
manipulativo, que han probado ser de interés para mis alumnos y de gran eficiencia
en el desarrollo de una competencia comunicativa.

4.1. Adivinando.- Este primer ejercicio se centra, fundamentalmente, en la
funcion imaginativa del lenguaje, i.e. permite el uso del idioma extranjero con
imaginacion y creatividad.

Ayudas visuales, como la que aparece a continuacion, estimulan la participacion
del estudiante y ocasionan unos minutos amenos - ambiente que hace grato el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

4.1.1. Situation- A picture of Snoopy lying on his dog house.

OOOO 0009

Ve

Class: (Smiles)

Tina: Does the picture on the board remind you of anything?

St 1: (That's Snoopy ... Charlie’s dog) .5

3. Traduccidén idem.

4. Estos ejercicios forman parte de las actividades diarias con mis estudiantes de
Inglés Il e Inglés IV, Lenguas Modernas, durante los Gltimos dos semestres..

5. Las intervenciones que aparecen entre paréntesis constituyen una muestra

de aquello que los estudiantes pueden contestar. Ademas, debe utilizarse nom-
bres propios.

Tina:

St 2:

Tina:

Tina:
5t 3;

Tina:

St 3:
Tina:
St 4:
Tina:
St b:
Tina:
St 6:

Tina:

St 8:

Tina:

St 5:

Tina:

St 9:

Tina:

St 6:

Right!

(It doesn‘t look like a dog ... Look at the big ears! It's rather like a
rabbit!)

Okay ... Maybe you're right ... but let's suppose that it's Snoopy ...
Do you remember Charlie Brown’s comic strips?

. 6
Comic strips ... the cartoons... (writing the words on the board)

(The what?)

i £ i | Es-
The comics! The funny stories! Don’t you ever read them in E
pectador?

(Oh! Sometimes).
All right ... Any other comments about this picture?

{Perhaps Snoopy's snoring).

. i ?
All right ... That’s possible. Snoopy could be snoring. Any other ideas
(He’s dreaming).
Dreaming? Dreaming about what?

(About his future).

i g thin
Okay ... That's also possible. Let's see, St 8, do you have anything

different in mind?

(No, | can’t think of nothing else).

Oh! You can‘t think of anything else. (Making the correction) ...
(silence) ... All right, class. Do you give up?

(Not yet ... Wait a second} ...

All right ...I"ll give you a hint (writing the word !unt_on t:t:j booil;dy)é
Il help you, so you can guess right. | have two things in crln:ite;'ature...
Try to remember what you learned about phllosophy and:

Try to recall something about famous people in the world.

(Smiling) (Mmmm ... Is it about Hamlet’s words? | can't remember
it in English).

(Smiling) Right! You got it ... Who can help St 9?7

(““To be or not to be, that's the question).

i i6 ucho
. Esta técnica de parafrasear elementos lexicales hace la conversacion m

i i leo
mas rica léxicamente y brinda al estudiante la oportunidad de observar el emple

de otros términos conocidos previamente, en forma pasiv

a,dentrodeun contexto.
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Tina: That's it. “to be or not to be, that's the guestion” (reinforcing the
answer).

St9: (How did youd said)

Tina: How did | say it? (correcting the verb form). How did | say it, St
10?7 Do you remember?

St 10: (“To be or not to be, that’s the question’’) (repeating).

Tina: Well ... There's still one answer missign. Another guess? ... (silence) ...
Are you going to give up?

St 8: (yes, I give up).

St1: (Il do too).

Tina: Okay, it's about Descarters’ famous saying. Who remembers it?
St4: (Of coursel “Pienso, luego existo").

Tina: In English ... Use your English.

St6: (Mmmm ... | think then | exist).

Tina: None ....Try once more.

St 11: (I think so | live).

Tina:  “I think therefore | live' or /| think therefore | am.”” But English speaking

people usually use the Latin version: *“Cogito ergo sum’’ (writing it on the
board) ... Have you heard or seen it anywhere?

St 12: (Neverl)

nice\a/t?\l.re la pena hacer las siguientes observaciones respecto a este juego comu-
O:

; 1__-' En primer lugar, debemos resaltar |a importancia de algunos elementos
lingliisticos, caracterfsticos del didlogo, que cumplen determinadas funciones -
en muchos casos, no solo lingii sticas, como analiza Sinclair (1976:34-60) el discurso
oral, sino también sicolégicas, como puede notarse en esta seccion y en 4.4.1.2).

lEn este sentido, encontramos en la conversacidn anterior, profesor-estudiantes,
as siguientes formas utilizadas por el profesor:

a, De Aceptacion: right, okay,

etc, (véase la intervencion de Tina después
de St 1 y de St 2);

b. Marc_a'dores de Ifmite en el discurso: all right después de la segunda inter-
vencion de St 3), well (después de la participacion de St 10);

c. Motivadores: usadas por el
del estudiante -
actividad oral,

> profesor para provocar la participacion
Y gue juegan un papel importante en el éxito de esta
€.9. any other ideas? (después de la intervencion de St 4),
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do you have anything differentin mind? (antes df.: la primera intervencion
de St 8). another guess? (después de la intervencidn de St 10).

De otro lado, vemos formas de asentimiento, no ve_rbales, emplea;d_asM;::':‘:‘l
alumno para confirmar que ha comprendido el mensaje, por ejemplo:
(intervencion de St 9 y la dltima de St 6). .

2, Como este ejercicio - al igual que en todos los mostrados aqui - els upnrtzilveéﬁf
no una copia textual, de las actividades realizadas en clase, se preser_lt:ir:maas ;a 13
ciones de los estudiantes con algunos errores estru'ctu_ra.le_s y se |nBI Sl
apropiada de una manera discreta, que no cause |nh|bc|’9rori|e: sr'lores i

i i este nivel intermedio lo
Ademas, es importante anotgf c'1’ue a n R T e
parecen ser mas de ‘“‘actuacion’’ que de “‘competencia. s sohe
estudiantes ya tienen un conocimiento de las reglas de la er;g AR S 4
una forma consciente - quedan algunas dificultades estructurales,
de los casos, de transferencia.

; i i - con el
3. Se incorporan conocimientos culturales - de filosofia y “t‘*:g;:’;: £y
deseo de correlacionar el proceso de ensenanza-aprendrzwdctzg;l’vson (1978:158-
asignaturas conocidas por el alumno, tal como lo propone Wi
159).

quietudes e intereses gue

) & vechar las in : oz
4.2. Protestando.- ¢Por qué no aprove n de clase? A continuacion,

atafien al estudiantado como tema de discusidn en el salo R e
por ejemplo, se ilustra uno de los casos en que se perml'feha feecuent:ia en la vida
en la lengua extranjera situaciones que se viven con mucha ir

unijversitaria.

- ie - lumno tiene
Se hace énfasis, pues, en la funclon_p_ersonal del IenEl'-la_JEia séf:rentes ahina
la oportunidad de comentar, expresar opiniones, puntos de wsde'como parafrasear
situacion. Por otra parte, el ejercicio que sigue es una mUES'ﬂ'ala situacion que dan
una conversacion, agregando otros comentarios pertinentes a
espontaneidad al didlogo.

; nities
4.2.1. Situation: Some studentes are gathered together in ;?:stilz;ﬂl;:cause
Building of the University of Valle. They have been prthe English class
of the bus service during the last few days. However, running towards
develops quite normally ... Suddenly everybody starts
the bus-stop.

4.2.1.1. Ejercicio A.

und the
Tina: Look! What's going on? There's a crowd over there ... aro

Administration building.

St1: (checking) (Oh, yes! They have just blocked the Director).

St 2: Some smoke is coming out nearby the main entrance.

i i ignifica que
7. El hecho de que se omitan errores a nivel fonético o fonolégico no sig

ks iacion que su
los estudiantes no hayan presentado dificultad en pronunciacion Y
comportamiento lingiiistico haya tenido fluidez.
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A > .
Tina: Another bus burned? St5: (Look! There’s a fire!).
St 2: (Yes, | think so ... Let me have a look at it (getting closer to the window

... A black and white one). St6: (Yeah! They're burning another bus).
St3: (Oh! Look at the smokel). St7: (it looks like a black and white one .. I'll check ... Yes, that's it).
St4: (There are four or five people wearing masks!). Tina: Well ... What do they want?
St5: (Right!). St 8: (Transportation ... A less expensive service).
Tina: What are the students asking for? Tina: Right! There was a $0.20 increase last week, wasn't there? ... Are

they asking for anything else?
St 61 (¥(Theisame'oldiproblem ...). St 2: (They'd like to have better service in the cafeteria, too).
St 7: (Transportation ... It's more higher).
i pd St4: (And better dorms).
Tina: You mean it's higher (making the correction) ... Has the government i ning ...
increased thelbis fagre lately? d ) g Tina: Yes, | saw a lot of announcements on the walls this morning
Anyway, things are going up and up everyday.
St 8: (Of course! Twenty cent in!). ;
yoohtsgaaint) St9: (Well, I think it's much better if we go home).
St3: (Twenty cents more! It’s a lot of money ... | just can’t afford it!).
St 10: (Before the cops come).
St9: (I can't too!).

Tina: Okay, let's go!

Tina: You can’t either (correcting). It's terrible ...! Life’s more expensive ¥ , a3,
everyday. 1 F 4.2.1.3. Comparando los ejercicios A Y B,.e.n las secciones 4
observamos, por ejemplo, las siguientes parafrasis:
St4: We should go home! Ejercicio A ~ Ejercicio B :
y '« wrong over there!
Tina: | agree! We better stop here Tina: Look! What's going on? Oh! What's Wire a?e yathering
' Therefs a CrondiogiiiTEns > |0th0frpaer?)?md the Administration
St 10: (Talking to a classmate) Move! Before it's too late. around the Administration togethe
Building. Building.
St 11: Wait for me! (the class is i . !
( ass is interrupted). R DA Do o St 7: ... I'll check
4.2.1.2. Ejercicio B Posteriormente, podria pedirse a los estudiantes parafrasear _ N Want?
!E: conversacion en 4.2.1.1., donde se utilicen otras formas lingtiisticas y se estimule Tina: What are the students asking for?  What do they ;
ay eetdlan - i { ; everyday.
1ante a sugerir otras demandas del estudiantado. Tina: Life's more expensive everyday. Things are going up and up
Tina: Oh! What's wrong over there? A lot of people are gathering together . | think it's much better
around the Administration building. 3 : ek St4: We should go home. St 9: Well,

if we go home.
St1: (Let me see ... (getting close to the window). It was blocked again!).

irecci jercici ecialmente, la funcién
i 4.3. Dando Direcciones.- Este ejercicio enfoca, esp

interaccional e informativa del lenguaje.

St3: (Oh! Oh! They‘re shouting!). : municativos como en el
b La utilizacion de mapas, diagramas, etc. en 2616 T o algunos estudiantes

: . i i ilustramos aqui, prevé la objecion d'
St4: (They'll be throwing s seki i : de dar direcciones, que i 5. eve | LA
e f\éw e R e B g i de que no conocen la ciudad y facilita la realizacion del ejerci

eacher at the University and

T That e or il 4.3.1. Situation: Mr. Dubois is a new French t Blikhe dossnt

would like to open a bank account at Banco Francés Italiano,

—
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know his way to the bank. He is at the bus-sto i i
. -stop at the University of Valle. Ask
the studens to complete the following open dialogue accordingly. 4 )

" ERMITA| &
N 7
S =
[1°]
| =L %] et
1% Carrera 3 8 TL
T.L. Carrerad Tl
PLAZA DE
CAYZEDO
T.L. Carrerab T L Tl
A/
4.3.1. Ejercicio A.8

Student: (looking at Mr. Dubois who looks very confused).

Mr. Dubois:

Mr. Dubbois: Yes, | am trying to find out which bus | should take to go downtown.
St:

Mr.D: To the bank ... The Francés Italiano ...

St:

Mr. D: | see. How much is the fare?

St:

Mr. D: (trying to remember). Is it by the river on the main avenue?
St:

Mr.D:  Yes, I'm following you.
St:

Mr. D: | see.

; fcfnffo"ulﬁ?e;fe :-2?;3:10%:0'05 ejercicios en 4.3. (al igual que la composicién
S e S;relmlr:mden a verdaderos actos comunicativos en
Dol profastrsyAlantc: cial, ya que estos son controlados, manipulados

: ierto sentido, la participacién del estudiante es predecible.
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St:

Mr. D: 1 think I'll get there easily.

St:

Mr. D: Are there many thieves around?

St:

Mr. D: Don‘t worry ... I'll do it. Thanks a lot!

St:

Para lograr un buen resultado en este ejercicio, podrian ser Utiles las siguientes
sugerencias:

1. Las expresiones utilizadas para completar el didlogo deben ser gramatical
y contextualmente apropiadas, i.e. guarden los principios de cohesi6n (forma
en que las oraciones se organizan para asegurar el desarrollo légico del discurso)
y de coherencia (relacién de los actos de comunicacion para asegurar el desarrollo
pragmético del discurso).2

2. El Inglés utilizado por el estudiante no debe ser “Inglés de texto”, sino
el habla informal caracteristica de las conversaciones diarias del hablante nativo.
Por ejemplo, a la elicitacién de Mr. Dubois Is it by the river on the main avenue?
podria sugerirse una respuesta como Yes, that's it! Right! - y no la forma que
generalmente aparece en los textos tradicionales Yes, it is by the river on the main
avenue, donde el estudiante repite toda la pregunta. A este respecto, debe ayudarse al
estudiante en el uso de formas de asentimiento (verbales o no verbales), marcadores,
elementos de aceptacién, etc., mencionadas en la seccion 4.1.1., que, ademds de
cumplir funciones lingtiisticas, dan informalidad al discurso.

3. El alumno no debe limitarse a una sola respuesta. Se recomienda agregar
otras formas opcionales que también pueden ocurrir en el mismo contexto. En
esta forma, se practican e integran expresiones conocidas.

Un posible didlogo entre Mr. Dubois y el estudiante podria ser:

Student:  (looking at Mr. Dubois who looks very confused) (Do you have any
problems?)

Mr.Dubois: Yes, 1'm trying to find out which bus | should take to go downtown.
St: (Where exactly are you going?)

Mr.D: To the bank ... The Francés ltaliano ...

St: (Wait ... It's on Carrera 5 ... Okay ... You can take either the Black
and White bus Route 1 or the Cream and Green one Route 1).

9. Para mayor informacién sobre estos conceptos véase Widdowson (1978:25-29).
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Mr. D: | see. How much is the fare?
St: ($2.20. Do you know where the Ermita Church is? An old and famous

church in town).
Mr. D: (trying to remember). s it by the river on the main avenue?

St: (Right! You can get off just i i it’
. just in front of it. Remember it
That’s Carrera 1 and 13th Street). S LR

Mr. D:  Yes, I'm following you.

St:light) (Then, you walk four blocks down 13th Street - up to the third traffic
Mr. D: | see.
St: (So you walk up to the Carrera 5 ... Then, turn right. The bank is

in the middle of the block on the left side).
Mr. D: | think I'll get there easily.
St: (Watch out for the thieves!).

Mr. D: Are there many thieves around?

St: (Oh, yes! Many thieves. Cali h i
' : ; as become a d
better keep your watch in your pocket). e HRRgergis oity: 198

Mr. D: Don‘t worry ... I’ll do it. Thanks a lot!

St: (Your‘re welcome ... and good luck!)

|054;Stﬂa?‘ fjercicio B.- Después de realizarse el Ejercicio A, se puede pedir a
lantes que hagan un resumen, oral y escrito - no importa el orden - sobre

| di4 7 )
2_3(15'3'0898 entre Mr. Dubois vy el estudiante, segln las indicaciones en la Situacién

1. hg:.‘ails'l:blfr:ix:z\:v:; ;Zatn::llrlg a‘gthe main bus-stop at the University of Valle
0-the Banco Francés Italiano downtown.
% ¥Ezr§:33%nqevfke?(f°r help from a student who was close to him.
et Crean:vancllnglv suggested he take the Black and White bus Route
Erita G ekt ther%fr}‘ %r}e Route 1 and to get off just in front of the
& 'Id ali River, on Carrera 1 and 13th Street
. should walk four blocks down 13th Street, up to the third traffic

light on Carrera 5, and then turn ri d fi i i
of the block on the left side. T SR e

’ . Dub
dal"lgEH‘UHS ci.ty. ols’ attention to the laCt ti at Call 15 a

Para hacer el Ejercicio B, con algiin éxito, se sugiere:

1. Ayudar al estudiante a sintetizar los aspectos més importantes del texto.
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2. Recordar al alumno el uso de elementos que tienen la funcion de relacionar
las oraciones dentro del discurso, e.g. therefore (oracion 2), and (oracién 3),
then (oracién 4), finally (oracion 5).

3. Debe insinuarse, también, el uso de oraciones complejas: clatsulas relativas
(oraciones 1, 2, 3, 5); oraciones coordinadas (oracién 4). Con respecto a esta
sugerencia, cabe anotar la tendencia del alumno a utilizar oraciones simples en el
momento de comentar o interpretar ayudas visuales.

4.4. Interpretando.- Este ejercicio tiene como objetivo principal desarrollar
las funciones imaginativa y personal del lenguaje - se propone, asi, que el estudiante
exprese en el idioma extranjero diferentes interpretaciones y opiniones personales
sobre un mismo tema, en un ambiente de humor.

4.4.1. Situation: Ask the students to interpret the following visual aid about
Ferdinand‘s life in a lonely and tropical island that appeared in El Espectador on
August 19, 1979.

4.4.1.1. Ejercicio A.- La composicion controlada siguiente consiste en que
se dan al estudiante los elementos lexicales que tienen una mayor significacion
dentro del texto y que sirven de guia en la construccion de las oraciones 1-7,
referentes a las situaciones que conforman la tira comica.
Ferdinand/sloppy way/lonely island//he/boxes/on the sea/high tide.
He/open/them/stick.
He/happy/a prefabricated house/instrucctions.
He/put/together.
He/roof of the house/touches/fall down.
Ferdinand/disappointed/write/manufactures.
He/bottle/throw/the ocean/they/get it.

SRR P GRS

Véase las sugerencias con relacion al uso de conectores y clatsulas relativas
en la seccion 4.3.1.2., para lograr una buena composicion.

A continuacién mostramos el ejercicio ya terminado:

1. Ferdinand, dressed in a sloppy way, is as usual lonely in a tropical island. He
looks at some boxes that are floating on the sea carried by the high tide.

. He starts opening them with a stick.

He is happy to find a prefabricated house with its instructions.

. Therefore, he starts putting the pieces together.

While he is on the roof of the house doing the last touches, it falls down.

Ferdinand is so disappointed that he writes a note to the manufactures.

Then, he puts it in a bottle and throws it to the ocean in the hope they will

get it.

NOGHWN

4.4.1.2. Ejercicio B.- Finalmente, podria profundizarse mas en la interpretacion
general de la tira cémica, en una conversacion como la que sigue:

10. En realidad las actividades desarrolladas en esta seccién - la composicion
controlada y el didlogo - corresponden a un nivel intermedio y final, respec-
tivamente, en la metodologia que se podria seguir en la interpretacion de la
tira comica. En una etapa inicial podria, por ejemplo, realizarse un comenta-
rio detallado de cada una de las situaciones contempladas.
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Tina: Well ... What do you think of Ferdinand’s case?

St 1: (l'd say it's ironic).

Tina: Why?

St 1: (He just wants to write down an ironic protest).

Tina: Okay ... It could be that. Any other comments? Any other suggestions?
St 2: Ferdinand ...)

Tina: Go ahead! Say it!

St 2: (Ferdinand just wants to rebel against his incapacity in a lonely place.
So he symbolically writes a note).

Tina: All right! That's a very good interpretation! St 3, what would you say?

St 3: (It's terrible to live in a lonely island. There aren‘t any modern living
conditions).

Tina: Very good ... St 4?
St 4: (Ferdinand is very foolish)...

En esta actividad cabe destacar la importancia de algunos elementos lingliisticos,
ya mencionados en la seccion 4.1., empleados por el profesor con el objeto de
estimular la participacién y dar confianza al alumno y que contribuyen a mantener
el entusiasmo-de la clase:

a. Formas Motivadoras: Any other comments? Any other suggestions? Go
ahead! Say it!

b. Formas de Aceptacion: All right; very good.
c. Formas de Evaluacion: That's a very good interpretation!
Una nota final: no cabe duda que el didlogo es una de las técnicas maés reco-

mendables para el desarrollo de la comunicacién oral en el idioma extranjero -
en &l se retinen diversas funciones comunicativas caracteristicas del proceso de

interaccion social.
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Transferencias de las Estrategias
de la Lectura de Ly a Ly

Manuel Jiménez
Universidad del Valle

0. Las consideraciones que siguen se refieren Gnicamente a un tipo partllcular
de lectores: aquellos que, en lengua materna, tienen la Pportur:lidad de leer v
leen efectivamente. No entran dentro de nuestro proposito ni los nifios qll;i
empiezan a leer en Espafiol, ni los adultos recién qlfabetlzad_os, c:ategorlalsde!;\mo5
cuales el desciframiento es probablemente la estrategia predominante. .Retgpf r e
anicamente, lo repetimos, un pablico adulto y adolescente capaz de utilizar difere
estrategias segin el tipo de texto o las intenciones de lectura.

Dividiremos el trabajo en tres partes: en la primera sintetizaremos al(?unhtzsrélngg:
de lectura que un sujeto adulto utiliza en su propia l-epgua;en la segurll a, il
algunas consideraciones sobre la forma como trad;go_nalmente se ha ia[gunas
el aprendizaje de la lectura en segunda lengua; en 1a-L‘|It|ma, formularernrzaterml -
posibilidades de transferencia de las estrategias utilizadas en lengua
aprendizaje de una segunda lengua.

1. La Lectura en Lengua Materna.-

1.1. Al margen del método empleado, de todos es °°P°°'d‘"’| 'a foro":awi?;n 3
el nifio aprende a leer en su propia lengua: el desciframiento ?tradgnde AT
palabra por palabra, el b-a-ba lineal, lento, de _izqmerda a derecha S veda
los elementos de la cadena escrita son pronunciados y donde la nanlta it
pegada al texto. Posteriormente viene el proceso de lectura e?’vc.)z: 'rl'l?cmicos
hay que pronunciar bien, claramente, respetando los grupos fonico ylar Nada
y “modulando” como ordenan los cénones de la buena lectura 95((:0 ra otros)
hay que objetar hasta aqui, pues tam_bién, a veces, leemos en vo?'altaospzn ohiets
vy es, por lo menos molesto, que nos digan que Iefernos como si tuvieram % cuindo
extrafio en la boca. Pero si tenemos que manifestar nqestro desgcuder I0 iorics
esta practica toma fuerza de ley en la escu.ela, o cuando, aun favor.emeli-'ld c:_] aaF; o
de “la lectura silenciosa”, el estudiante sigue encadenado a la linealidad,

mental, que aunque mds rapido, sigue siendo b-a-ba.

Practicas diferentes, como ojear un libro al ’est'ilo' a’rabe',r pasar rapldaorgch'g
la vista sobre los titulos, las fotos, cuadros y demds “imagenes™ son miradast 4
en la escuela como “lectura poco seria”, produciendo en el sujeto que apren e



