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ASPECTOS SINTACTICO-SEMANTICOS DE
LA ADQUISICION DEL INGLES COMO
SEGUNDA LENGUA

TITO NELSON OVIEDO A.

0.0. Introduccion.

este trabajo se basa en seis grabaciones magnetofdnicas de ‘‘con-
versaciones'' realizadas por el autor con sus dos hijos mayores (un nifio
y una nifia) en la época en que éstos estaban aprendiendo el Inglés co-
mo su segunda lengua en un ambiente natural: Los Angeles, Califor-
nia.

Las grabaciones a que se hace referencia en el presente estudio se rea-
lizaron con intervalos irregulares que corresponden aproximadamente
a cuatro etapas de desarrollo (I-1V) en cada nifio, y se.efectuaron du-
rante un periodo de mas de un afo, tal como se indica a continuacion:

(1), Abril 29 de 1971. Una sola grabacién con los dos nifios.

La mayor parte de la conversacion se efectuo en la lengua materna (Es
pafiol), ya que los nifios se encontraban escasamente en una etapa de
desarrollo que, arbitrariamente, podria denominarse de “balbuceo’ en
el Inglés; no obstante, en esta grabacion se pueden encontrar buenos e-
jemplos de su incipiente ‘‘competencia’en la sequnda lengua.

(11), Septiembre 8 de 1971. Se grabo una conversacion con el nifio
(N), Gnicamente; la nifia (P) no habia aprendido suficiente Inglés para
sostener una conversacion que se extendiera mas alla de las formulas

de saludos y despedidas.

(111), Diciembre 21 de 1971. Dos grabaciones separadas: una conver-
sacion con el nifio y otra con la nifa.

(1V), Septiembre 4 de 1972. Una grabacién de la nifia.
Septiembre 5 de 1972. Una grabacion del nifio.

0.1. Propésito.

Aunque en las grabaciones de hecho se encuentran muchos as-
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pecto.s interesantes en el drea de lo fonoldgico-fonético, en el presente
trabajo se trataran solamente algunos aspectos sintactico-semanticos,
tratando de profundizar en el anédlisis de hechos, aunque sin penetrar
a fondo en discusiones de sus implicaciones tedricas. El propésito de
este trabajo tiene mucho que ver con asuntos practicos tales como el
de examinar el proceso de aprendizaje del Inglés como segunda lengua
para que las luces que arroje su estudio permitan, posteriormente, esta-
blecer algunas bases empiricas para la ensefianza-aprendizaje de una se-
gunda lengua o una lengua (—*:xtn:-mjera.1

Ante?§ de entrar en materia, parece conveniente aportar alguna infor-
macion acerca de los nifios actores de este proceso.

0.2 Un poco de Historia.

' Nelson Ivin (quien en adelante se identificard como N)
y Maria del_ Pilar (quien en adelante se identificard como P) nacieronl
en Colombia el 17 de Abril de 1966 y el 23 de Marzo de 1967, respec-
tivamente. Cuando la familia llegd a los Estados Unidos (Los /lﬂmgeles)

el 2 de Octubre de 1970 N 1 ; : ; :
L) » N'y P no habian tenido ninguna expe
con ningun idioma diferente 3| Espariol. y gl

33{2*’:: ‘laszi:lleozs rzjr;n;ero: meses de residencia en los EEUU, la familia

L, o mayopra:'r a;nentos en el sector angelino de Westwood,

Biraliteacr p Ia a .r_Umadora d.e los habitantes son adultos.
O, 10s nifos no tuvieron ninguna relacién con ni-

fios anglo-parlantes: Yy su i
10| 3 contacto social con 3
estuvo limitado al maximo, el eiac e

Como en casa se hablaba el E
solamente el Espafiol,
das'’ en Inglés, expresi
Naturalmente que los

spafiol, los nifios continuaron hablando
con la excepcién de algunos ‘“‘saludos y despedi-
Ones que les fueron ensefiadas por los padres.
i aseng mos’:'{”%‘ S| aprendieron algunas otr_as expresiones
ara mas adelante; lo que se quiere destacar a-

qui es que sus “didlogos" g
| s en Inglés se limi i i .
sociales triviales tales como los saludos U A

Durante este tie
mpo, Ny P entraron en contacto con el Inglés a través

de la isid
- “Séjall?'::lg?r'e;”q?: escuchaban cuando deseaban ver el programa
B it travcénodudo en Colombia como ‘“‘Plaza Sésamo"’);
fios aniendieron acar > de este programa de television como los ni-
cas palabras esliaecica(i)n il S oy Inglés,2 como también unas po-
AEntel :ambargo Tgn‘tje algunos nombres de objetos. Este conoci-
ol cn i nducia a una “actuacién’ mecanica, pero nun-.
ION; en otras palabras, |os nifios repetian algunas ex-
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presiones delante del televisor, o en otras situaciones, pero estas expre-
siones nunca llenaban una funcién de comunicacion social; eran mas
bien como ejercicios de repeticion carentes de significacion comunica-
tiva.

En Diciembre de 1970, ante la proximidad de la Navidad, los nifios a-
prendieron a decir, (N) “I want a beautiful car”, y (P) “I want a beau-
tiful tricycle”; un carro bonito y un triciclo bonito eran los regalos
que los nifos querian que les trajera “‘el Nifio Dios". Estos deseos sir-
vieron de motivacion “‘instrumental’’ para llevar a los nifios a producir

las primeras oraciones completas con una gran carga funcional (*utili-
taria’’) en Inglés; ellos rehusaban hablar este idioma hasta el momento
en que se les afirmd que, si en realidad deseaban recibir los regalos
que pedian, era indispensable que los pidieran en Inglés, pues, de lo
contrario, como en aquel pafs, la gente hablaba, mas que todo, Inglés
el “Nifio Dios" seguramente no les entenderia si ellos pedian en Espa-
fiol.

En el verano de 1971, en Santa Cruz, California, los nifios finalmente
entraron en contacto con cuatro nifios anglo-parlantes, relacion que
durd una semana. Aunque su comunicacion oral era imperfecta, Ny P
parecian poder (por observacion de la situacion y la actuacion de sus
amigos) seguir la mayoria de las instrucciones para los juegos que or-
ganizaban los otros nifios. En este breve contacto N y P aprendieron
algunas expresiones como “throw the ball!”, “wait a minute!”’, “he-
re!”, “over there”, “I can’t”, todas las cuales tenian un gran valor co-
municativo dentro de los juegos realizados.

En el otofio de 1971, casi un ano después de su.llegada a los EEUU, N
y P alin no habian logrado la plena competencia (como la de los adul-
tos) en el Espariol, aunque lo hablaban con fluidez.

En cuanto al Inglés, su conocimiento era terriblemente limitado (a-
proximadamente del alcance del “inventario” incluido en los parrafos

anteriores). En esta éooca N v P comenzaron a asistir a la escuelayN,
quien tenia mas de 5 afios, inicio,su formacion escolar a nivel de kin-

dergarten (en Clover Avenue Elementary School), y P en preescolar
(en University Parents’ Nursery School).

Para esta época la familia se habia trasladado a un apartamento del
complejo residencial que UCLA tiene destinado para sus estudiantes
casados, donde N y P entraron en mayor contacto con muchos nifios
anglo-parlantes. Es precisamente este el momento en el que el proceso
de aprendizaje del Inglés entra en una etapa vigorosa, gracias al valor
comunicativo que dicha lengua adquiere en las actividades cuotidianas

de los nifios.




14

0.3 Organizacion del Trabajo.

De aqui en adelante, el presente trabajo se divide en dos
péftes generales: (1) Un esquema de la “‘competencia’ que los dos
nifios tenian en relacién con la sintaxis del Espafiol, con miras a pro-
veer una imagen parcial de lo que era su experiencia lingiifstica en el
momento de su adquisicion de la sequnda lengua.

(2)  Un estudio més o menos detallado del proceso de aprendizaje de
algunos aspectos sintécticos del Inglés como segunda lengua
El trabajo termina con unas anotaciones a manera de conclu.sién.

1.0 El Espaiiol de los Nifios.

Esta descripcion se basa esencialmente en los datos lo-
grados en la grabacién hecha el 29 de Abril de 1971. La variedad de
Espafiol que se hablaba en casa es lo que se podria denominar *‘central
colombiano”, en términos generales.3'

1.1 Orden de Constituyentes.

Aungue el orden de los constituyentes en el Espafiol es
rleativamente libre - digamos, en comparacion con el Inglés - existen
sin embargo, ciertas restricciones, especialmente en oraciones subordi:
n'adas. En general, los dos nifios ya habian aprendido el orden apro-
piado para los constituyentes, incluyendo restricciones, tal como se
puede apreciar en la siguiente oracién expresada por P:

P (1-3)4 . . donde ‘st ‘I teléfono
(F" estaba indicando, cudl era el radio y donde estaba, para mostrar que
si podia distinguir un radio de una grabadora, pues se habfa equivoca-
do: al nombrar la grabadora la llamé “radio”).

EI ord-en de los constituyentes en esta clausula relativa sin antecedente
(l..e. sin su nicleo nominal) es: PRO. Relativo - Verbo - Sujeto. En ]
dialecto de Espariol con el cual los nifios tenian experiencia, un orden
tal como PRO. Relativo - Sujeto - Verbo (. . . donde ‘1 teléfono

'std fa i e
a) seria inaceptable; este Gltimo orden no ocurre en el habla de nin-
guno de los nifios.

1.2 Morfologia Verbal.
i ’ Los verbos del Espafiol se clasifican morfologicamente
I-€. - a que “paradigma” corresponden) de acuerdo con la “vocal tems-
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tica" de la forma del infinitivo (a,e,i), como en cantar, barrer, escribir.
Todo verbo finito (i.e. conjugado) debe contener informacion e incluir
formas relacionadas con la persona gramatical (I, I, I11), numero (sin-
lar, plural), tiempo (Presente, Pasado, Futuro), aspecto (Perfecto, Im-
perfecto, Progresivo), modo (Indicativo, Subjuntivo, Imperativo) .

La segunda persona del singular distingue entre formas formales y for-
mas informales; la forma formal (con usted) toma la terminacion de u-

na tercera persona, y la informal (con td) es la segunda persona propia- .

mente dicha. Algunos dialectos tienen una forma “coloquial’’ e xtra

(vos), la cual, formalmente hablando, es una reduccion de la segunda
persona plural; ésta es e xtremadamente “informal"’.

La clase de verbos que tienen a como vocal temdtica contiene menos
verbos irregulares que las otras dos clases de verbos con vocal tematica

e o i. Esta es, igualmente, la Ginica clase de verbos productiva (i. e. los
verbos de nuevo cufio se introducen en esta clase).
1.2.1. En el momento en que se realizé esta grabacion, (I), los nifios

ya habian aprendido la mayoria de las regularidades de la mor-
fologia verbal del Espafiol, pero cometian errores notorios al asignar
ciertos verbos a la clase equivocada. Por ejemplo, en

P (1-11) Papi, ‘oy a ‘blar pa’ que la graba’'ora
‘orende ‘ecir también lo mismo.

La forma subrayada (‘prende) no se ajusta a la gramatica del adulto.
Este error puede interpretarse de dos maneras: (a) aprende es 3sg.
Pres.Ind., analisis que resulta incorrecto, ya que las clausulas que
expresan “‘propésito’’, como la anterior, requieren el uso del Subjunti-

vo; (b) el verbo aprender (del lexicon del adulto) parece estar inter-

nalizado en la competencia de P como * aprendar; en este caso,no

hay error en la seleccion del Modo sino equivocacion en la asignacion
del verbo a una clase determinada de conjugacion. La interpretacion
correcta del error de P es la que se da en (b), envista de que P era con-
sistente en el uso del Subjuntivo en las clausulas que expresan proposi-
to; este uso del Subjuntivo fue, en efecto, una de las primeras adquisi-

ciones en su’sistema de oraciones complejas.
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Ademas del aspecto morfoldgico senalado, es interesante observar co-
mo P escogid el verbo aprender en lugar de grabar. Aparentemente, en
su lexicon no existia el verbo grabar; pero puede suceder que en reali-
dad P no podia concebir “objetos parlantes’’ que no tuvieran la capaci-

dad de aprender a hablar Y. por lo tanto, la grabadora de hecho estaba
“aprendiendo’ a decir lo que P decia.

1.2.2 Los tiempos perfectos compuestos (haber+ participio pa-
sado) rara vez eran utilizados por los nifios, y cuando’los
usaban era casi totalmente en oraciones negativas como:
Todavia no he acabado.

(utilizada frecuentemente a la hora de las comidas cuando los padres

trataban de lograr que los nifios se apresuraran, pidiéndoles que reali-
zaran alguna otra accién). .

1.2.3 La voz pasiva es bastante marginal en nuestro dialecto, y
los nifios no la habian aprendido todavia.

124 Fuera de los hechos arriba mencionados, ambos nifios ya

habian aprendido la mayoria de las regularidades de la
morfologia verbal del Espariol, y estaban en el proceso de aprender al-
gunas de las formas irrequlares m4s usadas.

1.3 Concordancia.

-1.3.1 Sujeto-Verbo. En Espafiol, el verbo concuerda con su su-
Jeto en persona y numero. No se encontraron casos de e-

rrores cometidos por los nifios en términos de este tipo de concordan-
cia.

1.3.2 DET - N - ADJ. En Espariol, el determinante y el Adjetivo

concuerdan en género y niimero con el nicleo nominal (i.
e.. el nombre). En el momento en que se realizo esta grabacion (1), los
ninos parecian haber aprendido ya esta regla del Espafiol. En etapas
ar:lteriores de su desarrollo si- cometian errores en la concordancia del
genero con mas frecuencia que en la concordancia del nimero.
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1.4 Pronominales.

1.4.1 Tanto N como P ya habian aprendido todas las formas

pronominales (Sujeto, Objeto, Reflexivo), Tenian, sin
embargo, cierta dificultad con las formas “‘peculiares’’ migo y tigo, que
se usan solamente después de la preposicion con. Después de cualquie-
ra otra preposicion las formas que toman estos pronombres son mi‘y
ti, respectivamente. Los nifios vacilaban, y no era raro oirles decir
* para migo, * con ti.

1.4.2 Existen en Espariol verbos como quedarse que, en su cc?n-

jugacion, requieren la insercion de un pronombre al estilo
de las construcciones ‘“‘reflexivas’. Ya los nifios. habian aprendido al-
gunos de estos verbos y la estructura asociada con ellos.

1.4.3 Oraciones “impersonales” con ‘‘SE”. Este tipo_ de ora-

cion se conoce también con el nombre tradicional de
“‘cuasirefleja pasiva’. Aqui se elide el sujeto (agente), se inserta se en
la posicion del sujeto, y el verbo - en la mayoria de los dialectos - con -
cuerda en persona y nimero con su Objeto, e g. Se vende una casa, Se
venden dos casas. El Objeto se puede ‘‘topicalizar’ (i.e. colo'caf en
posicion inicial o de destaque) bajo ciertas circunstancias; este ultimo
caso ocurre en el habla de N, tal como en

N (I-8) Esta se tiene que ‘spichar P’aca

| senalc lan-
(N estaba explicando el manejo de la grabadora; aqul sefialo la pa
quita de control del movimiento de la cinta).

i ninos
De acuerdo con el ejemplo anterior, se puede afirmar que ya los
habian adquirido este tipo de estructuras.

1.4.4 En cuanto a la posicion que ocupan las formas PES;:
una oracién, no se encontraron casos de ¢farror¢:|$verbaI =

pafol, el pronombre Objeto normal.rqente.precgde t;r::tivo;:

nita y sigue a una forma verbal no-finita y a los imp

Resumiendo, en el momento de la grabacion |, los niﬁo_s ya habian Io-

grade un ‘“‘dominio’ de las reglas pertinentes a oraciones que can

tienen formas pronominales.
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1143 Oraciones Complejas.
1.5.1 Coordinacién. Los dos nifios tenian un dominio comple-

to de la conjuncién y, y de la disyuncion pero; la conjun-
cion alternativa 0 a duras penas comenzaba a insinuarse. Otras con
junciones nunca aparecieron en esta etapa.

1552 R.el.ativizacién. Ambos nifios ya habian aprendido el prin-
cipio de relativizaci6n, tal como lo ilustran las expresiones

siguientes:
P (I-1) Alld donde ‘sta la luz?
N (1-9) .... estaquese ‘spicha alla.
P (I-93) .... Esoesloque ‘ije.

En este nivel no se encontraron ocurrencias de clausulas relativas mas
‘‘complicadas’’, tales como

(X) El hombre con quien hablaste . . ..
que incluye un pronombre relativo en una CP (Construccién Preposi-
cional) que contiene una CN (Construccion Nominal) cuyo ndcleo es
un sustantivo Humano. Este tipo de oracion se aprende bastante tar-
de, probablemente como una forma ‘“‘culta”’; la mayoria de los adultos
normalmente expresan la oracién (X) como

(X') El hombre con el que hablaste . . . .

Esta. ultima oracién tampoco se observé en el habla de los nifios en es-
te nivel de desarrollo.

1.5.3 Clausulas que Expresan Propdsito. Normalmente se in

troducen con la preposicion para; el verbo de la clausula
toma ya sea el Subjuntivo o el infinitivo. Este tipo de clausulas se a-
prende bastante temprano en el desarrollo de los niﬁbs.

1.5.4 Clausulas Complementarias (Nominales).
1.5.4.1 Lla mayoria de las clausulas utilizadas por los nifios eran
: Ic ausula-s que desempenan la funcién de Objeto, y ocu-
rrian normalmente incluidas en matrices que contenian los verbos si-

?Hi_‘?)"tes’ decir, querer, dejar (este Gltimo con el sentido de “permi--
1

19

También ocurrian cldusulas nominales con Funcién de Sujeto (tras-
puesto) incluidas normalmente en matrices con el verbo gustar. (i) De-
cir podia tomar oraciones declarativas, imperativas e interrogativas co-
mo sus Objetos. Los dos primeros tipos de oraciones incluidas ocu-
rrian con mas frecuencia.
P (I-112) Mamite ‘sta ‘iciendo que te sientes. ..

La cldusula complementaria de este ejemplo se interpreta como una o-
racién Imperativa, tipo de oracion éste que comunmente toma la for-
ma subjuntiva.

(i) Querer podia tomar tanto oraciones Imperativas como oracio-
nes Volitivas como sus Objetos. La forma del verbo incluido puede ser
o Subjuntivo o Infinitivo, seglin que el sujeto de la oracion subordina-
da no sea o si sea correferencial con el sujeto de la matriz.

P (1-104) Yo no queria que le pasara el microfono a

Nelson.

N/P  (0) Quiero jugar alla afuera.

El segundo ejemplo (N/P (0) ) no esta registrado en la grabacion |, pe-

ro ambos nifios lo decian con mucha frecuencia.

(iii) Gustar comunmente tomaba complementos Infinitivos, pero
también tomaba complementos de tipo que . .. Subjuntivo. En otras
palabras, gustar y querer se comportan de una manera similar a nivel
superficial.

(iv) Dejar, en el habla de los adultos, comunmente toma el tipo de
complemento tradicionalmente conocido como “Acusativo + Infiniti-
vo'', pero no es extrafio formar complementos del tipo que . . . Sub-
juntivo con este verbo matriz. Los nifios habian aprendido solamente
el primer tipo de complementacion.

N (1-81) Y a mino me dejas hablar.

N (1-90) ...por qué nomela dejas coger?

1.5.4.2 Las'clausulas complementarias con funcion de Sujeto e
ran rara vez usadas por los nifios. Las pocas ocu rrencias
normalmente tenian forma de pregunta, tal como en
P (1-0) Verdad que hablan asi?
Este tipo de complementos (a diferencia del mencionado en la Seccion

1.5.4.1. en relacién con gustar) se desarrolla, al parecer, bastante tarde
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en los nifios hispano-parlantes en general.

1.6 Para resumir, la ““competencia’ que los nifios poseian del

Espafiol era amplia, e incluia la mayoria de las reglas de
formacion de oraciones de los diversos tipos. No habian aprendido to-
davia todas -las reglas morfoldaicas y algunos tipos de estructuras ora-
cionales tales como Clausulas Relativas cuyo pronombre relativo esta

dominado por una CP (Construccién Preposicional). Las cldusulas,

complementarias en funcion de Sujeto a duras penas comenzaban a in-
sinuarse.

Pasemos ahora al estudio de algunos aspectos sintictico-semanticos de
la adquisicion del Inglés como Segunda Lengua.

2.0 Aspectos Sintictico-Semanticos en la Adquisicién del In-
glés como Segunda Lengua.
En esta esquemdtica descripcion de la adquisicion de la sintaxis del In-
glés - en el aprendizaje del Inglés como Segunda Lengua (Lg-2) - se dis-
tinguird entre (A) aprendizaje “no-productivo”, y (B) aprendizaje
“productivo”. EI primero se caracteriza por la escueta memorizacion
de expresiones, y ocurre esencialmente (y casi que exclusivamente) en
una etapa inicial del proceso de aprendizaje. El| segundo se caracteriza
por la “creatividad”, i.e. por la capacidad que tiene el nifio de producir

oraciones nuevas, no memorizadas, y ocurre a través de casi todo el
proceso de aprendizaje.

2.0.1 La capacidad creativa lingiiistica en LG-2 parece entrar

. _ en accion alin antes que el sistema de la Lg-2 se haya a
prendido debidamente. Esto ocurre porque el aprendiz de Lg-2 tiene

a su disposicion dos (o mas) fuentes de donde puede proveerse lingiiis-
ticamente: (a) la sintaxis de Lg-1+el lexicdn de Lg-2; (b) la sintaxis de
Lg-2 + el lexicon de Lg-2; (c) en un nimero reducido de casos los sis-
temas linguisticos de Lg-1 y Lg-2 se combinan libremente para derivar

expresiones ‘“‘nuevas’’. En el cuerpo de este trabajo se presentardn al-
gunos casos de estos fendmenos.

2.0.2 Este esquema no pretende ser exhaustivo. Aunque se tra-
tard un conjunto amplio de hechos sintécticos y morfo-
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sintacticos, habra un gran nimero de construcciones interesantes (e.q.
las construcciones comparativas) que no se trataran.

20.3 Al abordar ciertas estructuras, se intentara buscar algunas
“explicaciones’’, pero la mayoria de estas son simple-
mente especulativas o tienen el valor de simples hipotesis.

2.0.4 Este estudio se inclina mas por el aprendizaje "activo”5,

i.e. se centrara la atencidn en las expresiones producidas
por los dos nifios. Es claro que el aprendizaje “P’asivo"“(o compren-
sion) precede al aprendizaje “‘activo’ (o produccion de 9rac10pgs_),
pero no existe una manera de saber qué es lo que en los nw:eles inicia-
les del aprendizaje de una segunda lengua realmente se ent[ende O CO-
mo se entiende. Cuando se estudian los aspectos sintéctlcos.' dfel a
prendizaje de idiomas, los Ginicos ‘*hechos’’ observables y Qescrlptlbles
son precisamente las expresiones producidas por el aprendiz; es por es-
to por lo que el aprendizaje ‘““activo’’ se toma como la base de este es-
tudio.

A continuacion se examinaran las grabaciones magnetofonicas.

2.1.0 Aprendizaje “No Productivo”. Este tipo de aprendlzaj_e

se puede llamar “idiomatico'’, un término que_caracter:-
za el “‘conocimiento’ del aprendiz de la Lg-2 como un conjt:mto me-
morizado de ‘‘modismos’’, “‘expresiones idiomaticas'’, expresiones (o-
raciones y semi-oraciones) invariables o fijas.

214 La mayoria de las expresiones que N y P memorizaron

eran Utiles para el intercambio social trivial. qu a‘pren-
dieron en un periodo aproximado de diez meses (Oct. ‘70- Julio ‘71).
Ver Seccién 0.2.

Entre estas expresiones se anotaron las siguientes, todas de comun co-
nocimiento de N y P:

(1) Hi! (2) Hello! (3) Good morning.

(4) (Good-) bye. (5) Good night. (6) Sleep well.

(7) Sweet dreams. (8) See you tomorrow.

(9) W? (10) Fine, thank you. (How're
/yol?).
: EaES




22

(11) What's your name? (12) My name is
(13)  Where are you from? (14) I'm from Colombia.

(15) How old are you? (16) I'm

years old.

(17) Where do you live? (18) | live at

(19) What's your phone number? (20) My phone

number is
(21) How do you say in English/Spanish?

(22) I don't know. (23) | want a beautiful

N y P aprendieron algunos sustantivos, especialmente como respuestas
a la pregunta que aparece en (21) en la lista anterior: entre estos se a-
notaron los siguientes:

(24) Picture, cup, cigarette, table, plane, ball, pencil,
lamp, telephone, window, door.

En esta etapa aprendieron también el adjetivo awful como contraste
con el que ya habian aprendido previamente, beautiful.

Cabe anotar aqui que, en estas etapas iniciales del aprendizaje de la
Lg-2,los nifios seguian un proceso de traduccion, como si asumieran
que entre Lg-1 y Lg-2 existiauna relacion de uno a uno.

Ademas de los inventarios presentados arriba, los nifios memorizaron
también los numerales cardinales de 1 a 29.

Se puede observar, entonces, que N y P memorizaron una variada co-
leccion de oraciones y expresiones, pero no como formas vacias, sino
como formas portadoras de significacion, donde los significados les -
ran conocidos (los de su visién del mundo asociada con el Espanol).

2.1.2 A pesar de que los nifios habian aprendido una variedad
de construcciones representadas en los ‘““modismos’’ in-
cluidos anteriormente, no se puede afirmar que ya hubieran comenza-
do a aprender el sistema sintictico de Lg-2, ya que no estaban en capa-
cidad de manipular estos tipos de oraciones hasta el punto en que pu-
dieran derivar expresiones nuevas; por ejemplo, N y P podian decir
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(23) | want a beautiful car/tricycle.
Como también podian decir

(20) My phone number is

Pero no podian producir oraciones como

(25) My car is beautiful. (Nunca se registro)

Parece, entonces, que a pesar de que algunas de las expresiones memo-
rizadas fueran complejas, no hay nada de importancia que se pueda
decir acerca del aprendizaje de la sintaxiside Lg-2 en esta etapa de de-
sarrollo. Examinemos, por ejemplo, la oracion (23), I wan_t a
beautiful car. En un analisis transformacional, esta oracion se deriva-
ria de una estructura subyacente similar a la simplificada {26):

(26) O
CN; cVv
V/\CN
| W2|mt i)
¥ BeRer )
S e
cN; 0

| have acar CNj Aux cVv

the car must be beautiful
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Por medio de una regla de Relativizacion se obtiene una cadena inter-
media:

(26') /1 want /| have a car /that must be beautiful 77 ]

Al “podar” el arbol,se obtiene una estructura de muy poca profundi--

dad ( estructura “‘panda’’), mds o menos como

(26' ') 1 want @ acar @ beautiful
Y, finalmente, por medio de una regla de Anteposicion del Adjetivo,
se obtiene (23)

(23) | want a beautiful car.
Se hace obvio que esta clase de derivacion no puede representar el
“proceso mental” -- o “‘conocimiento’’ de Lg-2 -- del aprendiz de Lg-2,
ya que aqui se han incluido elementos lexicales (have, must) y proce-

sos sintacticos (e.g. Anteposicion del Adjetivo) que el aprendiz no sa-
be aln.

2.1.3 El aprendiz de Lg-2 si sabe qué quiere decir él con la ora-

cién (23): ‘deseo que se me de un carro que tiene que
ser bonito (no cualquier carro no- bonito)’. No se puede alegar, sin
embargo, que,para el aprendiz de Lg-2,la oracién (23) surge a través de
una derivacion propia del Inglés. Parece més razonable afirmar que el
aprendiz de Lg-2 simplemente asocia la oracion (23) con los conceptos
(o interpretaciones) expresados en la estructura (26) que se postuld a-
tras, pero esta “‘asociacion’ podria realizarse por intermedio de Lg-1
(si es que es necesario), y podria, mas bien,representarse como una
“regla de interpretacion de estructuras superficiales, en cambio de re-

Presentarla como una derivacién que opera sobre una *‘estructura pro-
funda' del Inglés.

Se podria afirmar, entonces, que en los primeros estadios de la adqui-
sicion de una segunda lengua el aprendiz simplemente memoriza ‘‘es-
tructuras superficiales” cuya interpretacién semantica se realiza por
medio de “procesos interpretativos’’ de esas mismas estructuras super-
ficiales, indeperdientemente del mismo sistema de Lg-2, y mas bien
con referencia a conceptos y significados asociados con Lg-1.

2.14 Uno de los aspectos mds interesantes del “aprendizaje |-

diomatico” es, quiza, el hecho de que,en las expresiones
citadas en el inventario de las secciones anterioresyno se produce nin-
guna interferencia del sistema sintactico de Lg-1. Por ejemplo, en el
Objeto de la Oracion (23) el Adjetivo precede al Sustantivo; en Espa-
fiol el Adjetivo sequiria al Sustantivo (i.e. un carro bonito)s; la version

inglesa de los nifios sigue el orden ADJ - N (no N - ADJ). El interés de
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este caso radica en que se podria pensar que el ‘“‘mensaje’’ se podria
codificar en Lg-1; pero si fuera asi, con toda seguridad la lengua mater-
na interferiria sintacticamente, causando, por ejemplo, un orden su-
perficial de elementos en Lg-2 de acuerdo con el orden de Lg-1, como
ocurre normalmente cuando el aprendiz de Lg-2 ‘* se arriesga a crear
nuevas oraciones'’ antes de haber aprendido un proceso sintactico de-
terminado; este fenémeno se hace mas notorio, naturalmente. cuando
la oracion que se quiere producir difiere mas marcadamente en la es-
tructura de cada lengua. En las secciones siguientes se encontraran al-
gunos casos de esta naturaleza.

2.2.0 Aprendizaje ‘“‘Productivo’. Aunque en el aprendizaje de

“expresiones idiomaticas’ no habia ‘‘creatividad’’, la ba-
se para la productividad se encuentra precisamente en esos ‘“‘modis-
mos”. Esto puede parecer contradictorio con las notas de las seccio-
nes previas,y se hace necesario explicarlo.

2.2.1 Se anoto6 anteriormente que N y P aprendieron algunos
sustantivos (nombres de objetos) como respuestas a
(21) How do you say in English?

Esto no tendria ningin valor desde el punto de vista sintéctico: en ra-
z6n de que preguntar por el nombre de un objeto o de una cualidad, y
dar esa respuesta, es una actividad trivial; no seria valido c_onsi_derar
que esta actividad superficial fuera realmente un *‘acto creattyo'. No
obstante, cuando los hechos se examinan con mas detenim!ento. se
puede notar que este simple “juego’ ha incorporado unavariable (re-
Presentada en este texto como un espacio en blanco) en la oracion
(21); esta variable provee el elemento basico para la “‘sustitucion’ de
todo un conjunto de objetos estructurales sintacticos absfcractos .tales
como ART, N, ADJ, CN, ADV, etc. (es decir, en el espacio ovariable
incorporado en la oracion (21) cabe cualquier “palabra” asignada teo-
ricamente a cualquier clase gramatical) . Esta variable, entonces, contug—
ne los rudimentos para posteriores desarrollos vérdaderamente creati
VOs.
2.2.2 La verdadera “funcién creativa” en el aprendizaje de Ia
sintaxis de una segunda lengua comienza cuando el a-
prendiz puede manejar variables claramente distintas para producir
nuevas oraciones.

En el caso de los nifios de este estudio, la oracion (23_) (I want a
beautiful car/tricycle) vino a constituir el ambiente dptimo para el
“redescubrimiento’’ y manipulacion de variables distintas.
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Con el crecimiento del vocabulario de los nifios, el Objeto de la ora-
cidn (23) di6 paso a (por lo menos) dos variables que surgieron en dos
etapas consecutivas:
1. El nicleo nominal (sustantivo) era sustituible
(23) 1 want a beautiful X

Todos los sustantivos, en esta etapa, eran ‘‘concretos” y del nimero

singular. Y no habia ningiin error en cuanto a la “clase’ de palabras
que debia sustituir la variable X.7

2. Una vez que los nifios aprendieron la palabra awful,
la asignaron automdticamente a la misma clase de
beautiful, introduciendo de esta manera la variable
que los gramdticos designan como ADJ. Asi pues, a-
hora surge
(23") | want a ADJ - X
Estas dos variables eran manipuladas eficientemente
tanto por N como por P. Todas las expresiones regis-
tradas tienen la forma ADJ - X, y ninguna ADJ -
ADJ, 0 X - ADJ, 0 X - X.

En este momento los nifios habian aprendido que en Inglés ‘el ADJ

recede v Sk .
% al sustantivo;'8 y estaban en condiciones de utilizar este *‘co-

nocimiento” productivamente.

223 Un caso interesante es que,con el aprendizaje de awful,la

Construccion Nominal (CN) que contenia este elemen-
tc’fue desmembrada de la oracion, lo que sugiere una restriccion se-
mantica (y sintactica). Se registro en el habla de los nifios la oracion
I want a beautifu] car/tricycle, pero nunca ocurrié una oracion como
1_want a(n) awful car; solamente se registré la CN ( awful X ) en expre-
s10nes que tenian una carga de discusion o disputa, tal como ocurric
en la grabacion del habla de N (realizada el 29 de abril de /71):

Situacion: P estaba realizando uno de sus ‘‘ejercicios”’
espontdneos en los cuales ella comenzaba la
expresion con I want a beautiful. . . y luégo
buscaba con la vista en su rededor un objeto
fisico con cuyo nombre pudiera completar la
oracién. En este caso ella vi6 un viejo avion
de juguete en el piso.

P (1-86) ... | want a beautiful (pausa)
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(87) a beautiful (pausa) plane.
N, al ver el avioncito, tercio:
N (1-79) Awful! Awful plane!

La no ocurrencia de oraciones como I want an awful X parece estar re-
lacionada con el hecho psicoldgico de que los seres humanos ‘“‘normal-
mente’ no desean para si objetos (o eventos) que tengan valores nega-
tivos. El aislamiento de la CN, tal como se observa en N (1-79), puede
haberse originado en el hecho de que los nifios no se habian familiari-
zado con estructuras como las que subyacen a oraciones como That
plane is awful, o That’s an awful plane; pero esta no es necesariamente
la explicacion, ya que, como se vera mas adelante (Seccién 2.4.1.), los
nifios si hicieron comentarios de este tipo (o muy semejantes) en esta
etapa de su desarrollo (P (I-54): Is beautiful coffee); asi, pues, el aisla-
miento de la CN se constituye en un caso de lo que podriamos llamar
“economiaverbal” (o elipsis de oraciones) :

2.2.4 Volviendo sobre la funciéon ‘“‘creativa’’ del aprendizaje de

la sintaxis, el conocimiento que los nifios tienen de la se-
gunda lengua, en esta etapa, puede reprei;entarse como un sistema abs-
tracto minimo que contiene algunas constantes y dos variables. Las
constantes son expresiones completas, o partes de ellas, que praceden
del estadio del aprendizaje “idiomatico’’; y las variables son-en una
descripcion lingtiistica - las categorias gramaticales SUST y ADJ. Des-
de luego que estas dos variables no son nuevas para el aprendiz de una
segunda lengua, puesto que él ya esta familiarizado con el comporta-
miento sintactico de diferentes *‘clases de palabras' en Lg-1. Lo que
es realmente nuevo son las representaciones fonoldgicas utilizadas en
Lg-2 para expresar los viejos ‘‘conceptos’’ asociados con Lg-1, y la or-
ganizacion sintactica de las nuevas “‘palabras’’ en Lg-2. En otras pala-
bras, a través de la experiencia con Lg-1, los nifios ya habian aprendi-
do que los elementos lexicales configuran clases diferentes, y que cada
una de estas clases s¢ comporta de una manera diferente tanto sintacti-
ca como semanticamente. Por tanto, su tarea en'la adquisicion de ]a
sintaxis de Lg-2 consiste en aprender nuevas representaciones fonolo-
gicas y asignarlas a distintas clases abstractas que él ya ‘‘reconoce”, co-
mo también descubrir como se organizan sintacticamente en Lg-2.
Gracias a la experiencia lingliistica previa, el joven aprendiz de una se-
gunda lengua asigna automaticamente los nuevos elementos lexicales a
una clase (o clases) particular (es); pero el aprendizaje de su comporta-
miento sintactico en Lg-2 no es automatico, sino que exige mas elabo-
racion mental, debido a que los elementos lexicales no tienen igual
comportamiento sintactico en distintos idiomas.
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2.25 Hasta el punto de desarroilo del que se ha tratado aqui,

los nifios no estaban en condiciones de intervenir en una

conversaciéon en Lg-2.10
g Esto parece ser una consecuencia de su poco

;:srézc;;mgntto f:lel lexicon de Lg-2.'més g_uede su conocimiento casi nu-
Taf sm_ axis de L.g-2_. Esta afirmacion se.entendera mejor a través
l.nuevaz?’cg;r;?;nsetgbzfulleljétes, en !as cuales se puede ver que algunas
Ak 3 : g-2 son, simplemente, traducciones en bruto
ok pgdeiz)n :;t;a;csla?::s de Lg-1, Ic_a que_equivale a decir que algunas i-

usando la sintaxis de Lg-1 y el le xicon de Lg-2,
para poder lograr algin nivel de comunicacion.

23 Seguimiento del Progreso.

zaje pl’oducti}:ocicl)‘l?;:r | Sl oeeiera Slen addlel aspactt del aprendi-
y P en la adquisicié dplar_a pasar a examinar el progreso logrado por N
de' s de UHaRa on del sistema sintactico de Lg-2, durante el periodo
En las siguientes mencionado en la Intraduccion de este trabajo.
(positivas y ne a:ecc'onES s examinaran las oraciones Declarativas
WG st gativas), y Oraciones Interrogativas (de Informacion:
questions, y de Confirmacion: Yes/No questions); al mismo

tiempo se i 2
ment‘;e | examlnal-an algunos aspectos morfo-sinticticos, especial-
n 1o que atarie a la morfologia verbal.

Para simplifi ioie .
e cor:t?;:;c:j la exposicion, se trataran separadamente las oraciones
a copula (be), y las oraciones que contienen otros tipos

de verbos. |
. lgualmente se - - X
Blalis, separaran las oraciones simples de las com-

L. ; i

seangftaﬁgséc;ilz:teoze;aI que se seguira en la exposicion sera la de pre-

S ectt?mados de Ias_grabacignes. y en torno a estos se

L pectivos comentangs_; y analisis; esto se hard tenien-
enta una sola fecha de grabacion en cada caso.

2.4.0 Oraciones Declarati iti
rativas Positi 0
2.4.1 Grabacién 1. 04, Ao

El prim :
Primer ensayo de producir nuevas oraciones en Inglés, independien-

temente del tipo de “sustitucion” i
S5 cion o y
gistro en el habla de P, (1): examinado en la Seccion 2.2., se re

P (I-54) Is beautiful coffee.

g—labna en ese mome_t?to un pocillo de tinto sobre la mesa).
unque esta expresion facilmente se puede interpretar en su conteni-
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do semantico, no se ajusta totalmente a la gramdtica inglesa. La ano-
malia radica en la ausencia de Sujeto gramatical. Por lo demas, la ex-
presion se acomoda perfectamente a las estructuras del Inglés; obsérve-
se, por ejemplo, que el Predicado no contiene ningin Determinante,
(Articulo indefinido), tal como corresponde por ser coffee un sustan-

tivo no-contable.

La carencia de Sujeto puede atribuirse a interferencia del Espanol,
puesto que en esta lengua el sujeto se puede elidir, y comunmente se e-
lide, siempre y cuando sea una forma PRO, o el contexto situacional
sea lo suficientemente claro.

La ausencia de un DET, especificamente del articulo indfinido a, es un
tanto sorprendente -en términos del conocimiento que los nifios te-
nian de Lg-2 - ya que en este estadio de su aprendizaje la expresion
beautiful X ocurria invariablemente precedida del mencionado articu-
lo (e.g. a beautiful picture); P(1-54) es, pues, la primera ocasion en que
a se omite. Se podria pensar que la ausencia del Articulo Indefinido
en este caso se debe a la distincion entre Sustantivos Contables y Sus
tantivos No Contables; pero no e xiste evidencia de ninguna clase, en
los datos de Lg-2 de P, que nos revelen que ella si habia establecido di
cha distincion en esta etapa; ademas, en lavariedad de Espa fiol habla
do por la madre (el modelo de mayor influencia). |2 distincion en men-
cion no parece tener una base firme, y no es extrafo oirle e xpresiones
como dos camnes (en lugar de dos porciones de carne); asi, pues, no
hay posibilidad de explicar este hecho como “transferencia de conoci-
miento” de Lg-1 a Lg-2; vy la ausencia del Articulo Indefinido pudo ha-
ber sido, entonces, enteramente accidental.

24.1.1 De todas maneras, es interesante observar que la capaci-

dad “‘creativa’’ del aprendiz de Lg-2 se antjcipa a su cono-
cimiento real de esa lengua. P, por ejemplo, se aventuro a hacer un co-
mentario en Inglés aunque todavia no habia aprendido la regla de "|r!-
sercion de |T" (si se presume que el sujeto de su oracion era en.reah-
dad it), y algunas otras estructuras oracionales y elementos .Iexu:ates
que le pudieran permitir a ella producir oraciones como This coffee
is good (que es probablemente lo que ella quiso decir) .

24.2 Grabacion II. »
En la grabacién Il del habla de N se encuentran las si-

guientes expresiones:
N (11-6) Three nine, one O, one three two.

That's my number. (Se referia al nimero tele-
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fonico)
N (1I-100) I'm sleepy.’

24.2.1 Las dos oraciones estdn bien formadas, de acuerdo con la

gramatica del Inglés. Cada una contiene un Sujeto, la Cé-
pula (que sigue perfectamente la concordancia con el sujeto), y un
Predicado (CN o ADJ). En otras palabras, estas oraciones pueden des-

cribirse totalmente en términos de la gramatica imputable a los anglo-
parlantes nativos adultos.

2422 N (I1-100) marca, por asi decirlo, el surgimiento de Lg-2

como sistema independiente de Lg-1, en el tipo de oracio-
nes ilustrado en el ejemplo. Esta afirmacion se basa en el hecho de

que el equivalente espafol de N(I+100) seria la oracion (27), que
difiere del Inglés en varios respectos:

(27) (Yo) tengo sueno.

En (27), el PRO Sujeto se elide opcionalmente, cosa que no ocurre en
el Inglés; ademds, en (27) el verbo (en este caso una variante de la co-
pula) es tener y va seguido del sustantivo suefio, mientras que en el In-
glés la copula es be y va sequida del adjetivo sleepy.

Este ejemplo, producido espontaneamente en el cuerpo de una conver-
sacion,, sugiere que, en este estadio de desarrollo, N ya habia comenza-
do a abordar la segunda lengua independientemente de la lengua mate-
terna; o, en otros términos, ya habia comenzado a aparear sonidos y
significados dentro de una sola lengua a lavez, iniciando asi la su pera-
cion de la etapa en que los dos sistemas lingliisticos se entremezclan.

24.23 Aunque en la grabacion se encuentran solamente las for-
mas am-e is, N ya estaba familiarizado con are y was. En
otras palabras, ya habfa aprendido todas las formas de be en el Presen-
te (am, is, are) y una del pasado (was). No habia comenzado a produ-

cir él mismo la forma were, aunque perfectamente entendia su valor
semantico en la comunicacién,

2.4.3 Grabacién III,

En las grabaciones |I] se encuentran expresiones como
las siguientes:

N (I11-6) It'sa kindergart (pausa) ah (pausa) ...
N (111-68) This is a card.

N (I11-69) That's another card. . .
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N (111-48) Yes, | am good boy.

N (111-114) /[an 7 tired.

P (I11-23) Yes, it is.

P (111-32)  Oh! Is his, my teacher [z J ([ z J: Pl/Po-
sesivo?)

P (I11-109) Is ‘'she™.

P (111-110) It is my teacher.

P (111-44) Today is cold, but in the house is hot.

P (I11-151) Oh, my! (‘s) so hot.

P (111-25) 1 am sick.

P (I11-162)
| so tired!
(173)
P «J11-97) ~ ... his name is Fay.

P (111-105) My teacher’s name is Cindy.

P (I111-101) ... Harriette is the longert. (sic)
P (I111-102) Harriette is the biggert. (sic)

P (111-132) The foots is little (pausa) and the doll is
little.

2431 En esta grabacion P produjo mds oraciones con I? _Cor?uia
Be que N. Esto no debe tomarse como algo stgmﬂ;;ati_vo,
pues lo que sucedia era que P era mucho mas comunicativa que N.

24.3.2 En general, los nifios habian aprendido a utiliz_ar Ias:;:
tructuras de frases del Inglés para producir oramon;esunas
clarativas con la Copula Be. Sin embargo, se pueden observar alg

eculiaridades: : ;
?a) N(I11-48) contiene un predicado que incluye una CN que no tiene




32

DET - cuando deberia haberse usado a - - - pero esta omision parece
ser mas un asunto superficial de actuacién que de ‘‘conocimiento’’; tal-
vez la oracion que N iba a producir era: Yes, I am good, pero, cuando
ya el acto verbal tomaba lugar,él le agregd boy,quiza para acomodarse
con mayor exactitud a la pregunta que se le habia formulado: are you
a good boy?, a la cual respondié con N(I111-48). Esta hipo6tesis se basa
en el hecho de que en otras situaciones, diferentes a la que presentaba
en el momento de esta grabacién, N era muy consistente en el uso del
DET en este tipo de Pred.

(b) N(I11-114) aparentemente carece de Sujeto; con toda probalidad

este fue el resultado de procesos fonologicos en los cuales I'm (la forma

de la contraccién de la cépula con el Pronombre: I am—1'm) se con-
virtio en [ 2n J por elisidn de la semivocal en [ ay J (i.e. 1),y por a-
similacion en cuanto al punto de articulacién de /m/ a [t/ (es decir
/m/, que es bilabial, pasé a pronunciarse como / n /, que es apico-al-
veolar, por influencia del sonido que le sigue, / t 7, que es dpico-alveo-
lar. En otras palabras, este fue también un asunto superficial de actua-

cion, pues, como puede notarse en los otros ejemplos, N rara vez omi-
te el Sujeto.

(c) En la seccién 2.4.1. se vié como P omitié el sujeto en su oracién
Is beautiful coffee (P(1-54)). Este tipo de *‘error’’ adn ocurre en la eta-
Pa de la grabacion |11, y la “victima’ es precisamente It. Esto significa
que P no habia aprendido (en I11) 1a regla de ““Insercién de IT" (por lo
MEenos en oraciones completas, ya que en respuestas abreviadas como
P(111-23), yes, it is, si ocurre It como sujeto); aqui se esta haciendo re-
ferencia principalmente a lo que se conoce como “IT expletivo”, es
decir, aquella forma que simplemente sirve para llenar la posicién del
Sujeto (ver P-111-(109), (44), (151) ), pero que carece de valor refe-
rencial, o sea, que es semanticamente vacia. EIl IT anaférico (o sea el
que tiene un antecedente Y por lo tanto si tiene valor referencial) pa-
rece ser opcional en la gramitica de P (111); en (32), como puede ob-
servarse, P ha omitido el it anaférico (en este caso, P estaba contando
quién le habia enviado una tarjeta de Navidad; por tanto esta ora-
cion debid incluir el Sujeto it, anaférico de Christmas Card; lo que
ella queria decir Posiblemente era una de estas expresiones: It is from

my teacher’s, o it is my teacher’s, pero, en todos los casos, it es anafs-
rico.

(d) P a veces omite Ia Copula, como se puede ver en (162). Esto pa-
rece ser accidental, pues en la mayoria de los casos ella la expresa.
Llama la atencion, sin embargo, que esta omision ‘‘accidental’’ ocurra
dos veces en dos puntos mds o menos distanciados durante la misma
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grabacién. I so tired! (que es la expresion recur.rente). po;l'r fa ser “idio-
matico',11 pero, desafortunadamente, en esta investigacion no sefr_ea-
lizd un sequimiento de dicha omision. De todas maneras, se puedpes g—,

mar que este ‘‘modismo” surgio dentro de la competencia que ¥ Ia ia
desarrollado de su segunda lengua, el Inglés, dado que en Espano nor-
malmente no ocurren clausulas independientes de la fo.r'ma Yo tan can-
sada!, que seria el equivalente de la expresion en mencion.

(e) En P (111-132), The foots is little (pausa) and the dolléil:;tlp)e;,ig:?a
incluye dos oraciones coordinadas, se puede observar gu R i Al
oracion no hay concordancia de nimero entre el sujeto to i enpes_
feet) y la Copula is (deberia ser are). Esta clase 'de error no esI il
ta etapa; esto sugiere que la concordancia de numero entre]e 0ani b
tercera persona) y la Cépula no ha sido bien establec:c_ia en la 5[:e zra 4
cia que los nifios habian desarrollado de la Lg-2. Posiblemen d,ascja 7
(v también para N) el unico factor pertinente para la concolr S
Inglés es el de Persona. (Esta apreciacion tiene como base e heghe &
que no se encontraron casos de discordancia en persona, com

*The children am happy, o *You is tired).

Estos errores en la concordancia del nimero gramat|c§i mdlcar;,raecr;éer:
proceso de aprendizaje realizado por los mﬁosl, una tajante se;:Ie ke
de los sistemas verbales de Lg-1 y Lg-2. Si se tiene en cuenéiic(i]el Ingles,
tema verbal del Espafiol es morfoldgicamente mas rldco qi:een Lty
y que los nifios ya habian interiorizado la _concor anc St e
nilmero entre el Sujeto y el Verbo en Espaiol, es de espgmetan err'ores
razon de la transferencia de conocimiento, los ninos nc:( c i
de concordancia en persona y nimero una vez que mt erlzI S
mas verbales del Inglés; pero si cometen errores, y ESEIO Srgblema ¥
una etapa no inicial del aprendizaje) ellos abordan dg R e
concordancia en la segunda lengua como un sigterna mE pomo Si la'ex-
confiar ni basarse en el sistema de su lengua materna. = Cevitar en ge-
periencia acumulada con las “interferencias’ los obligara a :

neral, la transferencia interlingliistica.

tanto con pronombres po-

i ivas, i :
o s conel e o e A , ya habian sido internali-

sesivos como con ”genitivos"
zadas en esta etapa segun lo evidencian P (111-32, 110,y 105).

género del PRO- Posesivo singular

Todavia quedaba un problema con el plo, que en P (111-97)

de tercera persona, en general. Observese, por ejem A A
...his name is Fay, his no es la forma adecuada, ya iy gl
(la forma correcta es her). El género parece causar cue:’tocgi‘lia al apren-
cultad al aprendiz de una segunda lengua, tal como se la
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diz de la lengua materna.

2.4.3. i
3.4 Las construcciones comparativas y superlativas yva ha-

(111-101, 102) b[\'f,n comenzado a figurar, como se puede constatar en P
e 101; L C otese la forn:za peculiar de aquellos superlativos: big-
en e’l sistima- deoer's c(?mlen;arlo marginal, la construccion comparativa

) enfa la forma CN - be - bi f-CcN13
lativo : igger of - CN<2; vy el super-
el izm?:be?j la forn:la de los ejemplos citados anteriormente, enplos
puede apreciar una formacion que podria llamarse hibrido en-

tre el comparativo -
. el 4 i
biggest, longest). v € superlativo (la forma superlativa del Inglés es

N o C?SO interesante del manejo de elementos lexicales lo

Harriette is th:ﬁ;‘::?:% 3. uso del adjetivo long en P (I11-101),

Esto sugiere qud tag » Para significar que Harriette era la “‘mas alta’’.

entre si |os términon Ce]icana e la asociacion semdntica que relaciona

miehtooalis palabrast r]r-i' eprentes a las dlm'ensiones. Ante el no conoci-

Aseboar a o escogio long primero,para luégo (P(111-102))
18, que le parecié mas acertada.

244 Grabacion IV,

En las gr i
. ab :
las siguientes: grabaciones 1V se encuentran expresiones como

N (1V-104) .. he's tricky.

V- ' x
(IV-170) 1t's funny. (Hablando de una foto)

(1V-129)

N
N (Iv- '
(IV-132) There's you. (Hablando de una foto)
N
...l was over there four years... (sefalando una
N

V- i
(IV-125) .. this was me... this was in Colombia. (mostrando

una foto)
N (IV-117) ..when “Speed Racer’’ was on.
N (1Vv-392) ...they was already up there.
P (IV-10) ...sometimes when is cold...
P

V- SR, 3
(VL1 Yes, it iss(i.extit!s Tuntoswim under the water’)

P (IV-43) Is my friend. (not a girlfriend)

P (IV-116) Here's myself,... here's yourself...
here's me with my brother’s sweater.
(Hablando acerca de unas fotos)

P (1V-139) (a) This is myself...

(b) This pants is this pants. (Mostrando que los
slacks que tenia en la foto eran los mismos
que tenia puestos en ese momento)

P (1V-25) When she was ‘n (pausa) Nichole's tricycle.
P (1V-46) When | was little; | had four years old.

P (IV-47) | was four years old.

P (IV-49) My brother is six years old; he's having (pausa) he’s
gonna have seven years old, and I'm gonna have

(pausa) six years old.

P (IV-95) We're both the same big now. | was bigger than my
brother, but (pausa) he's.taller than me now.

P (IV-108) There's two of them...
P (IV-172) There was one more left.

2441 Es conveniente comenzar por examinar algunas de las
expresiones que revisten alguna clase de anomalia.
(a) N (I1V-104), he’s tricky, es una oracion superficialmente bien for-
mada; sin embargo, el PRO he tiene como referente ‘el carro de Speed
Racer' (este carro era, en ese momento, el tema de la conversacion). La
seleccion de he,en este caso,se constituye en uno de los pocos “‘errores”’
de su clase en esta etapa. El carro de Speed Racer (personaje central de
una serie de television) tenia un gran valor afectivo para N; quiza por es-
to mismo, N le daba a dicho carro el tratamiento sintactico-semantico
que se les da a los referentes que podrian clasificarse bajo el rasgo de

[ + HUMANO J; pero en lugar de considerarlo femenino -como lo ha-
| género masculino. Esta seleccion

da por el Espanol, donde carro es
no, es bastante ‘“‘raro” referirse
te caso N transfirio el

rian los angloparlantes- él le asignd e
de género pudo haber sido influencia
masculino; pero aungque carro es masculi
a un carro anaféricamente como €l. Talvez en es
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genero masculino de carro a “‘Speed Racer’s car” y, ante la obligatorie-
dad de que el Sujeto de las oraciones no-imperativas debe aparecer en la
estruct-utfa superficial, pero, evitando a la vez la repeticién de la larga
CN origmzfl, Speed Racer’s car, opto por realizar la pronominalizacion
que resulto en la forma he. Asi, pues, he, en la oracion de N, seria sim-
plemente un producto hibrido de los dos sistemas sintactico-semanticos
de Lg-1 y Lg-2, lo que sugiere que todavia, en este nivel, se produce in-
tgr‘ferencia'de Lg-1 con Lg-2 en algunos aspectos de Ia'conceptualiza-
C‘Of"fl_d_EI gelr?ero gran"!r::ltiCaL tal como se refleja en algunos pronombres
?::dgl’;ofa :efceccig:ozs ; ?i)Este hecho parece contradecir la hipotesis plan-
e <.4. .3. en el sentido de que los nifios, en etapas no-

_ a\-prend|zaje de una segunda lengua, tenderian a evitar la
transfere.nc‘m mterlingih’stica. Lo aqui observado, sin embargo, muestra
que la hipotesis debe replantearse de tal modo que establezca niveles y

etapas d i ' !
tapas de transf_erem:la. Por el momento, sin embargo, no se profundiza-
ra sobre el particular en este trabajo.

‘(Ez thL;at Eitirupr:setlac\;on 1Eie N (IV-129),, ‘[ was over there four years, es
s o ] i fz(l)s our years old’ (‘en esa foto yo tenia cuatro a-
ta oracion fue e:-(presal;ir D o e | Pase cuatro e i
Un alburmde famifis L_a fIi)or N en el mpmento en que.r’mraba fotos en
e insé a forma 'superflual de.gsta oracion parece ser el
et nf’;:lon tardia de la expresion over there en el proce-
B Slad ; Notese qqe la mayoria de Sl_.lS oraciones son (contex-
como se les considere) menos ambiguas.
Egl gritrr‘]ts'tgl;ig;mt&endo la forma pronominal “‘expletiva” IT bajo cier-
S embargoq zren este momento no aparecen muy claras; la omi-
Sl ey principi,opa ece ser bastgntaconsustente, es decir, parece sé-
bacion, [V o con"1 :rnq_l{e peculiar. Hqs:ta el momento de esta gra-
b A LN paracion con la grabacion 111) P no daba muestras
ste tipo de oraciones. (Ver los ejemplos P (1V-10,43)).

d) E :
1(13)cen rr]eser(;:\/cgsjs) gcurre have en lugar de be en las expresiones que
de’ su\prbeesthds e aq. gste caso IIz;ma la atencion porque, a lo largo
tencia la Copula bprendlzaje del Inglés, P habia usado con gran consis-
Erectauti e detias ee en este tipo de oraciones que expresan edad. En
o et (St T eraXéJresmne; merno'nzadas en la etapa de su aprendiza-
registrados aqui Ee estetupoy(¥lim years old”). En los casos
este tipo de ora'cisc:lne spafiol estd interfiriendo en su Inglés; en Espaniol
S el S se 'constr'uygn con tener (e.g. tengo cuatro anos).
s talvez podrian adjudicérsele a la distraccion o falta de a-
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tencion del hablante, pues, como se puede observar, ella mezcla have y
be ain dentro de una sola expresion de una idea compleja, tal como lo
hace en P(1V-49), My brother is six years old; ...he’s gonna have seven
years old...

Este tipo de error, como ya se anoto arriba, es poco frecuente en el ha-
bla de P, y no se puede interpretar como si ella no hubiera aprendido
la derivacion sintactica propia del Inglés; simplemente sugiere que los
sistemas de las dos lenguas se almacenan en la mente de una manera
tan proxima el uno del otro, y tan ligados entre si, que facilmente se
entrecruzan bajo el peso de ciertas circunstancias tales como la distrac-
cion, el cansancio, la ira, etc. En otras palabras, hechos como estos vie-
nen a reforzar la posicion de quienes afirman (e.g. Gatenby (1950))
que los nifos bilingiies no aprenden idiomas especificos tales como el

Espanol y el Inglés, sino que ellos aprenden simplemente “Lengua’’ o
“Lenguaje’, i.e. lo importante para ellos no es el sistema o sistemas

lingliisticos sino la comunicacion.

(e) P (1V-139b), This pants is this pants, ocurrié cuando P miraba fo-
tos en el album de la familia; P queria decir que en la foto ella tenia
puestos los mismos slacks que tenia puestos en el preciso momento de
la grabacién. Lo interesante aqui es que esta oracion muestra un caso
en que lo que se podria llamar el ‘‘nimero semantico™ de un objeto
prima sobre el “nimero gramatical’’ de un elemento lexical; en con-
creto, pants parece ser semanticamente singular,15pero se comporta
gramaticalmente como plural en el sistema del Inglés hablado por los
anglo-parlantes nativos adultos. Pero P, en este caso, le asigno a la Co-
pula una forma singular (is); y la forma fonética que ella emitio del de-
mostrativo también es singular (/ dls 7)' La interpretacion del hecho
como primacia del “‘nimero semantico” sobre el “nimero gramatical”’
se puede sustentar con el hecho de que P ya habia aprendido el princi-
pio de concordancia de nimero (y persona) entre el Sujeto y el Verbo
en Inglés, por lo menos en el caso de oraciones que contienen la Cépu-
la en tiempo presente. Lo mas natural, entonces, era que, si ella hubie-
ra tomado pants como una forma “plu ral”’, hubiera dado a la copula la

forma are; pero en este caso, al ignorar la concordancia puramente gra-
matical, estd revelando que el contenido conceptual (semantico) prima
sobre las formas sistematicas en el proceso de aprendizaje.

2.4.4.2 Ahora se procedera a examinar otras estructuras que
habian sido aprendidas.

(a) Anteposicion del Locativo Here, There, para expresar ‘identifica-
cién’, tal como se puede ver en N (1V-132), There’s you y P (1vV-116),
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; 4 ; 03 o la
Here’s myself... Aunque en Espafiol existe una construccion srm|lal;. .
forma de la copula difiere de una lengua a otra: en Inglés, be concu€

con la CN que le sigue en nlumero, pero no en persona, e.g. here’s M,
donde is es singular, pero aparece en tercera persona mientras qué WSy
también singular, es primera persona. En Espafol, el verbo debe concor
dar con la CN tanto en nimero como en persona, e.g. aqui estoy YO:
Hay otra diferencia en la forma del Pronombre que se use como “SL_”e_
to” de la oracion: en Inglés el PRO toma la forma de Objeto, (me, ]ur'n.
etc.), mientras que en Espafol toma la forma de Sujeto. Por lo demas,
|a§ estructuras son semejantes en que se antepone el Locativo y 5€ '™
vierte el orden del Sujeto y la copula: Here's you, Aqui estis tu.

La construccion inglesa, como puede apreciarse en los datos de la dra-

bacion, es usada productivamente tanto por N como por P en esta
etapa.

(t.)). Para esta fecha -grabacion V- Ia construccion que expresa ‘existen-
cia’, there be CN, ya habia sido aprendida (en realidad esta construc:
cion la aprendieron bastante pronto, poco tiempo después de las graba-
clones 111). N y P utilizaban esta construccion solamente con las formas
verbgles singulares en el Presente y el Pasado (is y was, solamente), sin
que importara el nimero de 1a CN cuya existencia se predicaba, tal €O

MO se puede observar en P (I\V-108 3 172).
THOIAS ofeitiofo Lot ( ), There’s two of them, y (

G)E =
(¢) En cuanto a las formas de los Pronombres Reflexivos, en este MO

mento Ny P habian aprendido solamente las formas singulares de pri-

mera
tampgcie?unfda personas (myself, yourself) ; ni himself, ni herself, como©
as tormas plurales, fueron registradas.

onnrnI:a(slZr;lellfsgit_;l'?;r:gr(;r;a; reflexivas alternan con las no-reflexivas. Estas
; » aparentemente obedecen a una distribucion
de ocurrencia condicionada por el ambiente sintactico: las formas re-
f!exwas Ocurre_n.cuando el PRO no va acompafnado de expresiones que
sirvan de Modificadores, y |as formas no-reflexivas ocurren cuando el
PRO va acompafiado de expresiones Modificadoras, o sea, cuando el
PRO, aparece en una CN compleja: here’s myself... here’s yourself,
here’s me with my brother’s sweater. Here’s me when I.... Desde luego
que, : ante |? carencia de mas evidencia, es posible que Ié clase de distri-
bucion aqui observada fuera puramente accidental; igualmente podria
SUCEde‘_" que P quisiera expresar diferentes connotaciones, o que quisiera
“foc?ahzar” (i.e. destacar) la persona por medio del uso de la forma re-
flexiva; en otras palabras, las formas reflexivas que aparecen en estos

39

casos estarian usadas con el valor de formas “‘enfaticas’".

2.5.0 Oraciones Negativas con la Cépula.

2.5.1 Grabacién II1.
Las primeras ocurrencias de ‘‘oraciones’’ negativas con
be, en el habla libre de N y P, se registraron en las grabaciones 1.

P (111-35) Oh! Not here!

o

(111-133) That not much.

o)

(111-128) ...That three things (pausa) not is a lot.

o

(111-131) ...The thing for put here (mostrando su mufieca
izquierda -se referia a un ‘reloj’) is not (pausa) like
this (gesto con los dedos para indicar tamano pe-
quefio) (pausa) bigger.

N (111-63) Thisisnota /mae € Ji?

2.5.1.1 El morfema negativo not (y también el no que introdu-

ce respuestas negativas) ya habia sido aprendido. Esto
sugiere que ambos nifios habian separado el sistema de Lg-2 del sistema
de La-1, en lo concerniente a estas particulas negativas. En Espafiol e-
xiste una sola forma negativa, no, que se emplea tanto para introducir
respuestas negativas como para negar el verbo (o alguno de los constitu-
yentes de la oracion), mientras que el Inglés utiliza no y not con su dis-
tribucion correspondiente.

2.5.1.2 En P(111-128) not precede a la Copula, mientras que en

P(111-131) not sigue a la Cépula. En el primer caso hay
interferencia del Espafiol, lengua en la que la negacion prece_de a la
construccién verbal (i.e. no-(Aux) -V); pero esto no quiere decir que P
no hubiera aprendido el orden apropiado de los elementos en Ingles, si-
no, mas bien, que en la actuacién, como ya se ha sefialado antes, Ips sis-
temas de las dos lenguas pueden confundirse e interactuar segun las
circunstancias bajo las cuales se realice la comunicacion. En este caso
particular, P argumentaba que los regalos que ella deseaba para Navidad
no eran mayor cosa; pero sus ideas se confundieron, probablemente a
causa de lo limitado de su vocabulario de Lg-2 (obsérvese que para ex-
presar la idea de watch ‘reloj de pulso’, P debid utilizar un circunloqm’o:
the thing for put here ‘la cosa de poner aqui ' - - y apelar al gesto deic-
tico); bajo estas circunstancias se vio obligada a tomar ‘“‘conceptos’’ para




%

3,
LS
i =

wrirse a_la mésa o al mantel (no se supo exactamente a cual de los dos

nacion interrogativa.
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los cuales no tenian conocimiento del codigo en Lg-2, pero que si eran
perfectamente codificables en Lg-1, lo que equivale a decir que, en es-
te proceso de codificacion del mensaje, Lg-1 y Lg-2 entraron momen-

taneamente en conflicto, lo que permitid que se colara la interferen-
cia sintactica.

255183 P(111-35) es una reduccion de It's not here. Este tipo

de reduccién es muy frecuente en el discurso. Esta ex-
presion se produjo cuando P tomo un sobre para mostrar una tarjeta
de Navidad que ella habia recibido, pero lo encontrévacio .

En P(111-133) la Cépula ha sido elidida, pero este es un asunto neta-

mente fonético, pues, como puede observarse, en otros casos no se
produce tal elision.

N(I11-63) tiene sus constituyentes ordenados como pa-
ra una oracién declarativa, pero fue emitida con ento-
Esta oracion se produjo cuando N observo la sor-
-presa del investigador ante su uso de la “palabra” / me© ] para refe-

objetos*sa referia). De todas maneras, esta oracion de N estd bien

fgo;rge)lda. (Sobre esta oracion se volvera mas adelante, en la Seccion 2.
§79052 Al?arte de la negacion, hay cosas que llaman la aten-
lot: cion en P(111-128), That three things (pausa) not 1s a

t: (a)'parece que P no habia aprendido que los demostrativos del In-
glES tienen una fOl’ma para el singular v otra para el plura|: This -
t!lese, that - those, y les daba a estos un tratamiento idéntico al que
tiene el articulo definido, the, que tiene una forma Unica para singular
y plural; obsérvese cémo en |Ia expresion anotada, el demostrativo
tiene la .forma that, de| singular, a pesar de que es el determinante de
three things, que es plural. Esto sugiere que, en el proceso de aprendi-
zaje, una de las estrategias puede ser la de agrupar elementos en gran-
des categorias gramaticales; en este caso la de Determinante cubre arti-
culo definido y demostrativo, y todos reciben el mismo tratamiento.

(b) El predicado, not is a lot, contiene la Copula en singular, is, aun-
que el Sujeto, that three things, aparece en plural. A primera vista, PO"
dria pensarse en que ha habido violacién de la concordancia entre e:I
Sujeto y la Copula; sin embargo, en oraciones como esta, en cuya deri-
vacion interviene varias transformaciones, la concordancia puede darse
en una de dos direcciones: (a) Con el Sujeto aparente, o (b) Con el e-
vento mismo, para significar un juicio acerca de este; en el Gltimo ¢aso
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no se debe entender P(I11-128) como ‘Esas tres cosas no son muchas’,
sino como ‘Pedir esas tres cosas no es mucho (pedir)’, significado al
que contribuye el hecho de la ocurrencia de una pausa indicadora de
un analisis mental.

De acuerdo con este analisis, P(111-128) es una oracion bien formada
desde el punto de vista de la concordancia de la Copula con su respec-
tivo "tema"" (distinto del Sujeto gramatical).

2:5.2 Grabacion IV.
En las grabaciones IV se encuentran expresiones como
las siguientes:

P (IV-17) | wasn't happy. //‘faﬂi:h
L h "’N
P (IV-37) That isn't funny. 7 <
! Centro de Recursos para "".
P (IV-43) Is not a girlfriend. Profesores de Ingiés

P (IV-143) That's not a man.

P (IV-223) No, I'm not.

P (IV-275) It's not the end, this is not the end.

P (1V-297) the nother songs are not the same
ones like that ones.
N (1Vv-52) I'm not so scared.

N (IV-140) It's not our mammy'’s.

That was at one of Pili’s schools; wasn't
mine.

N (1V-143)

N (IV-167) 't's not a monkey.
N (1V-179) No, isn't.
N (1V-344) No, it's not Christmas yet . . .
2.5.2.1 En las grabaciones |11, el morfema not no ocurria en su
forma contraida n’t. Ahora, en IV, not se contrae o no

a voluntad, y conforme al sistema del Inglés, como puede observarse
con una mirada rapida a los datos.
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2.5.2.2 Ya no ocurren errores en cuanto a la posiciéon de not, el
cual ocurre invariablemente después de la Copula.

2:5:2 3 Como comentario marginal, obsérvese que P todavia no

ha aprendido la forma plural those (Ver P(1V-297), . ..
like that ones).

2524 En N(IV-143,179), el sujeto de las “‘oraciones’’ negativas

ha sido elidido; la elisién del Sujeto es menos frecuente
en las oraciones declarativas positivas de N. En N(IV-143), el Sujeto
deberia ser o bien It, 0 bien un PRO Relativo. En N(I1V-179), el Sujeto
deberia haber sido It, ya esta expresion se referia a un comentario del
investigador en el sentido de que suponia que una foto que estaban
mirando habia sido tomada en la pascua.

(En dicha foto aparecian varios nifios en un jardin buscando nuevos
decorados (‘egg-hunting’) )

De todas maneras, para los propositos de este estudio,se podria supo-
Ner que estas elisiones a las que se hace referencia aqui serian mas a-
sunto accidental de actuacién que de competencia. Es decir, se podria
suponer que N sabia que en la estructura oracional del Inglés siempre
hay un Sujeto. Desde luego, al observar que las elisiones ocurren en un
contexto en que el Sujeto es facilmente recuperable, se puede pensar
que rio son accidentales, sino que obedecen a un principio que, entre
otras cosas, es muy frecuente en el acto de comunicacion de los
h.akil’antes nativos del Inglés (y de todas las lenguas): elidir el material
linGistico que, en razon del contexto, seria superfluo. '

2.6.0 Oraciones Declarativas Positivas con Verbos que Admi-
ten “DO™,
2.6.1 Grabacion 1.

Para comentarios relacionados con los desarrollos obser-
vados en la etapa inicial, Ver la Seccion 2.2.

2.6.2 Grabacion II.

! En la grabacién |1 de N se encuentran las siguientes ex-
presiones:

N (I1-15)  Yes, | know.
N (I1-54)  Have car, a fireman.

N (11-96) Go to the doctor.
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N (11-15) se produjo como respuesta a la pregun’_ca

“You don't know when you're going to school?". N(II-54) ocurrio
como respuesta a la pregunta “What else do you have?" --hablando a-

cerca de los juguetes de N. N(I11-96) ocurrio despues de que el'investi-
gador habia dicho: '‘Oh, she went to the doctor”, en referencia a que
P habia tenido que ir a consulta médica el dia anterior.

26.2.1 Las oraciones examinadas en la Seccion 2.4.2., mas la
expresion N(I1-15) que aparece arriba, muestran que N

ya habia aprendido a construir oraciones en Inglés. Este conoc:rr],lento
puede describirse en términos de *‘reglas de estructura de frases' que

no se presentaran aqui. N “‘sabe’” que toda oracion del Inglés contiene
una CN en funcion de Sujeto; pero él elide opcionalmente el Sujeto en
expresiones superficiales como N(I1-54,96). Esta elision, como ya se
anot6 anteriormente, no es extrafa en el discurso “normal’’ en Inglés,
en aquellos casos.en que el Sujeto se puede entender por el contexto.

2.6.2.2 La ausencia de un DET en have car (N(I1-54)) parece u-

na inconsistencia en la actuacion; notese el uso de aen
la CN que sirve de explicacion o calificacion de su expresion car: a
fireman.16

2.6.2.3 En N(I1-96), go se entiende como Tic?mpo Pasadc_:. Estg

forma ocurrio inmediatamente despues de que el |nve5.t'|-
gador habia usado la forma went, lo que quiere decir que N entendjo:
por que lo sabia, que go y went eran dos formas rt_alacuonadas seman
ticamente, asi él mismo no produjera la forma del Tiempo Pasado.
Como comentario general , el no usar las forme'xs del Pasafjo era la nor-
ma de N en esta etapa del proceso de aprendizaje del Inglés.

e gr:all):scigé'r:lalgf:}ones I11, se encuentran expresiones como
N v N (l11-54) | see the flowers. (Pres)
N (111-94) | speak English. (Pres)
N (I11-102) Yes, | paint. (Pres)
N (111-113) | have six books. (Pres)
N (I11-111) | think (pausa). | read (Pres)
(/ rld 7) a book. (Pas)
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N (111-22)
N (111-93)
N (111-106)
N (111-114)
N (111-86)
N (111-103)
N (111-35)
P (111-8)
P (Il1-11)
P (llI-154)
P (111-27)
P (111-93)
P (l11-118)
P (111-147)
P (111-173)
P (111-50)
P (I11-51)
P (111-135)

He speak to me, he play
with me

I said for (**%)
...and | did the tail.

| got six books from
my school.

Mammy get cold.

Santa Claus, | paint
one day.

(***) is coming the 24.

| think so.
I go four days.

(a) ... | stay here.

(b) 1 get very hot . . .

(c) every day (Pausa)
| got cold.

My mammy have cold.

The teachers like it.

| told to you, | say to you.

Santa come to my school.

(Pres) (Pres)

(Pas)
(Pas)

(Pas)

(Pres?)/(Pas?)

(Pas)

(Fut)

(Pres)
(Pres)

(Fut)/(Pres)
(Pres)

(Pres?)/(Pas?)/
(Fut?)

(Pres)
(Pres?)/(Pas?)
(Pas) (Pas)

(Pas)

- . . tonight | say more like that. (Fut)

Do the water like this: [$: : 7  (Inf?)

(Imitando una regadera)

Come the water down.

(Inf?)

Three things, my brother want.  (Pres)
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P (l11-14) ..the mammy’s looking the Baby-God.

o

(111-40) (a) | don’'t know what | [/ gn 7 to do.
(b) ...1 going leave it...

P (111-46)  There / they're (?) go to do the water
down.(quiso decir: It's going to rain)

P (111-88) ..my teachers / gowa / like it.

2.6.3.1 El orden de los constituyentes utilizado por los dos ni-
Aos es, en general, el orden regular del Inglés.

Notense, sin embargo, las estructuras de P (111-50,51), donde el verbo

precede al Sujeto de la oracion. Estas expresiones fueron producidas
como una explicacion del concepto ‘llover’. El orden de los constitu-
yentes en P (111-50) es una copia del orden que en Espafol siguen las
oraciones “‘definicionales” de este tipo, donde el verbo toma la forma
Infinitiva, y precede al Sujeto (hacer el agua asi: /$ : : : /); el orden
de los constituyentes en P (I11-51) es esencialmente el mismo que en el
caso anterior, pero la separaciéon del Verbo y la Particula (come CN

down) se parece al proceso inglés de Movimiento de la Particula en los

llamados ‘‘verbos de dos palabras’’ separables, aunque en este caso, da-

da la relacion sintdctica de los elementos involucrados -Sujeto-Verbo,
no Verbo-Objeto- se trataria de una generalizacion extremada. Esta in-

terpretacion gana cierta validez si se considera que en Espafiol el verbo

caer es un elemento lexical simple, i.e. no tiene mas de una *‘palabra”

y, desde luego, no puede someterse a un proceso de ““Movimiento de la

Particula’.

De todas maneras, estos casos se pueden considerar como margina!gs,
ocasionados, quizd, por la poca habilidad de P para exp'hcar la “‘nocion
de lluvia" en términos del Inglés. Estos hechos entrarian a reforzar Ifa
apreciacién hecha en la seccion 2.5.1.2., y conducirl'an_a p'l‘a'nt‘ear la hi-
potesis, por demads plausible, de que la interferencia Imgmstica no es
un fendmeno puramente superficial, sino que tiene su _orngn en 'Ios ni-
veles mas profundos de la conceptualizacion y codificacion: si z_estos
procesos se ven impedidos por limitaciones “Iexicalesl", el aprendiz de
Lg-2 apela “‘parcialmente’’ al sistema de su lengua nativa para lograr la
comunicacion.

2.6.3.2 Ahora se examinaran algunos aspectos morfologicos de
la construccion verbal, tal como se presenta su desarrollo
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en las grabaciones |11:

(@) El morfema de la tercera persona singular del Tiempo Presente no

ha sido aprendido productivamente; no ocurre con verbos diferentes a
la Copula be.

(b) E! Pasado se marca en algunos verbos irregulares, pero no en verbos
requlares en general, o en algunos otros verbos irregulares. En las graba-
ciones se encuentran said (N(111-93)), did (N(I11-106)), got (N(111-114))
y told (P(I11-118)), pero son ocurrencias esporadicas.

v

Este caso no difier

] e de lo que se ha hallado en estudios del aprendizaje
del Inglés como la

lengua materna, en el sentido de que algunas formas
irregulares de Pasado se aprenden en etapas iniciales, luégo desaparecen
bajo los efectos de generalizaciones extremas de reglas de mds amplia
aplicacion, para, posteriormente, reaparecer como formas permenentes.

(c) En N(I11-86) aparece el verbo get en su forma basica (o Tiempo Pre-

fente). El significado de esta oracion es ‘Mammy got a cold’, y no
Mammy gets cold’. Parece que, puesto que N usé la forma got (Tiempo
Pasado) de una manera apropiada en N(Il1-114), la forma get que apa-

rece en ’N(III-86) tenia en realidad el valor de have, de donde se des-
_prenderna la seleccion de get, en el Presente. Incidentalmente, la misma
idea expresada en N(I11-86) esta representada en P(I11-27), donde P es-

€ogio el verbo have: “My mammy have cold”. En las dos expresiones

falta el ART a, lo que revela que esta construccion esta organizada so-
bre la estructura del Espafol, Mami tiene gripa.
(d) En P(lIl-118), el objeto indirecto de tell esta introducido por la

Preposicion to; pero P parecid ser consciente de su error, pues inmedia-
tamente cambio el verbo tell por say. Otro caso de error en lo relacio-
ngdo con las preposiciones post-verbales, es decir con la preposicion re-
gida por un verbo determinado, se encuentra en P(I11-14), donde no a-
Parece ninguna preposicion después de look, cuando debia aparecer at;
esto posiblemente se debe al hecho de que, en la inmensa mayoria de
los casos, el "Objeto Directo” de la estructura inglesa no requiere ninqu-

Na preposicion, lo que equivale a decir que, en este caso, el error su rge
de una generalizacion extrema por parte de P.

(e) El Presente Progresivo ya habia sido aprendido productivamente,
Como puede apreciarse en N(I11-35) y P(111-14).

(f) El AUX com

( plejo be going to (o, también be gonna), que expresa
idea de futuridad

» Comienza a hacer su aparicion. Los ejemplos registra-
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dos aqui revisten gran interés por ser tipicos de su incepao_n.a(;,‘or:ci
puede observarse, en cada ocurrencia (en el habla de P), be going to to
ma una forma diferente:

P (Ill) (40) (a) & [gon ] to (9 - omitido be)

(b) @ going @ (omitidos be y to)
be
(46) go to (No hay seguridad si P
@ quiso decir they’re o
there)
(88) @ [ gowa/ (omitido be; to se con-

vierteen [a J)

Puesto que la construccion del Presente Progresivo ya Pa-;:(;app\rﬁr)](
dida, seria de esperarse que este conocimiento se tran_s I e
marcador de futuridad (be going (to V)). Este AUX, M eml 2 L‘mda
ne a causar -relativamente- gran dificultad al aprendiz ide s? zigntes:
lengua. Esta dificultad podria surgir de }‘uentes kT a;e Sing por
(i) be going to V es estructuralmente mas complejo Cldl«le| e cc‘)n L
lo cual el aprendiz tiende a simplificar la estruc?ura : e e
subsiguiente gama de procesos desacertados consistentes (e
sea be, ya sea la particula to que debe preceder a_I verbo pfr : g(')ina 2
sea elidiendo tanto a be como a to, o bien redun_crenC_ifq la ig::zs oA
fgon ] / [ gows], etc.): (i) Algunas de las 5|mp!l lca:erencias origi-
das por el aprendiz resultan afectadas a causa de 'n_terr caso (interfe-
nadas tanto en el Inglés como en el Espanol;en el anti como be gon-
rencia del Inglés), la nifia ha escuchado tanto be going ciones fonéticas
na, y aunque ella (P) las reconoce como dos configura ntenerlas como
de una sola estructura, ella misma no ha logrado ma: o e
dos configuraciones claramente distintas, y terrnmadzocaso (Interferen-
mo se puede apreciar en P(I11-40a, b); en el segun ificado de be going
cia del Espafiol), la nifia posiblemente apareo 5 Slgzlste caso el Espariol
to (o be gonna) con su equivalente‘esgan_ol. Yor ara la expresion
entraria a proveerle a P un camino smtac?tco extra tD e B A
de la idea de Futuro;esto se puede_? Gldrnl daralmer; "?iempo Presente
el Espafiol (para expresar esta misma idea) -apea|af'nitiv0 Salaerhn
del verbo ir seguido de la preposicion a mas e\l n Ias e e
principal, lo que conduciria a la nina a utilizar form

en las expresiones P(111-46,88) .
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(9) En las oraciones enumeradas al comienzo de esta seccidn, se en-
cuentra un caso interesante de lo que se conoce como “topicalizacion

(o sea, anteposicion de uno de los elementos que siguen al Verbo en la
estructura subyacente):

N (111-103) Santa Claus, | paint one day.

P (I11-135) Three things, my brother want.

La oracién de N fue estimulada por la pregunta “What do you paint?”,
que se formuld en la conversacion; mientras que la oracién de P ocu-

rrio espontaneamente en el momento en que ella contaba qué regalos
esperaba recibir su hermano en Navidad.

En estas oraciones, el elemento topicalizado (antepuesto) es el Objeto
de la oracion. Fuera de este movimienta del Objeto, las oraciones no
han sufrido modificaciones ni en el orden de los elementos que no han

sido movidos, (S-V-(ADV)), ni de otra manera (por ejemplo, no se han
introducido elementos “extra').

En Espaiol estas oraciones tendrian una apariencia diferente:

(i) A Santa Claus lo pinté un dia.
(ii) Tres cosas quiere mi hermano.

La oracién (i) requiere I3 “insercion’’ de una forma PRO, lo, que es co-
rreferente de 1a CN que tiene la funcion de Objeto de la oracidn: lo
ocupa la posicién inmediat
la oracién (i) el Sujeto (Y
version de Sujeto - Verbo
que se aplican en la deriva
participado en Ia derivaci
De esta manera se puede
estan libres de I3 interfere
en gran medida, los nifip
sintactico del Inglés inde

a Verbo - Sujeto. Ninguno de estos procesos
cion de las oraciones (i) y (ii) del Espafiol han
on de las expresiones N(I11-103) y P(111-135).
apreciar que estas Gltimas oraciones en Inglés
ncia del Espafiol, lo que sugiere, a su vez, que,
S Ya estaban empleando el sistema estructural
Pendientemente del sistema del Espafiol,

2.6.4 Grabacion IV.
En las grabaciones |V se encuentran expresiones como las
siguientes:
B (IV=23) /I buthow I really do know how to ride it.

(IV-25) ..she fall down /[2p J the same time | did.
(IV-28) | hurt myself in two places.

(IV-65) (a) | think he does want a boy. (i.e. desea tener
un hermanito)

(b) | quess he wants a girl, too. (i.e. desea tener
una hermanita).

(IV-75) ...1 will keep it for ever.

(IV-86) ...when he grows, |'m gonna buy him a big car.
(1V-88) I'm gonna have to buy it...

(IV-93) (a) I'm gonna share with him.

(b) When the baby comes outside...

(c) ...l gonna be big.
(IV-112) ...l think it calls pho-to-gra-phs.
(IV-122) ...we came to visit our friends.

(1V-141) | went to that school.

(IV-157) ...they just take the picture to me. (Pas)
(IV-159)  You had the green shoes. (i.e. los tenfia puestos)
(IV-161) I madea / jaki J face.

(IV-172) | wanted to take a picture.

(IV-189) Here's Timmy, and here must be Emy, | think.
(IV-211) ...She was hitting me. (i.e. she used to)
(IV-213) ...You take a picture of us when we finished.

. -
(IV-237) That must to be (***). (Quiza must have been?)
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(IV-248) ...and here says...

(1'V-25) He's gonna go Clover Avenue School, and (pausa)
I'm gonna go...

(IV-34) But after she finish (Pausa) kindergarten she’ll go
to...

(IV-44) So my brother could sleep with me.

(IV-45) Has a ladder.

(Iv-46) O.ne children gets on the low place, and the other
children gets on the other place...

(IV-62)  Because sometimes she fights me.
(IV--66) Scratch me. (j.e. she scratches IﬁE.)
(1vV-67) Todﬁy her hit me with a little toy.
(1v-80) I’ {d} (?) buy what | want.

(IV-99) He race. (Pres)

(IV-117) Once | saw 3 submarine, when "“Speed Racer”
was on,

(IV-125) And this was me when they take a picture in the
car.

(1vV-136) | forgot his name.

(IV-162) * She’s pretending she’s gonna blow her can.._.
(pausa) candles.

(1V-184) | was blowing my candles off.
(1V-194) They had to draw a picture there.

(1V-199) Well, I did that before.

(1V-222) ...because it stays a little bad, and then the fire

goes off. 51

N (1V-229) They get break and disappear; even the water
could disappear.

N (IV-232) We was eating some tacos.

N (IV-275) You have to wait for a little while.

N (IV-329) I'd like to sing it with all the words...

N (IV-361) You can call them ‘“dum-dum’’ or *‘fatso”’.

N (I1V-392) ..and then their ship came.

2.6.4.1 En esta etapa |V, en general, los nifios estaban produ-

ciendo oraciones que exhiben el orden correcto de los
constituyentes.

2.6.4.2 A continuacién se examinaran algunos aspectos morfo-

l6gicos.

(a) EIl morfema de tercera persona singular (del Tiemp?
Presente) ya ha sido aprendido, pero no totalmente “automatlzado-’ :
(Aqui se excluye el verbo be, ya que este pertenece a otro grupo Flrs-
tinto al que se esta estudiando aqui y, ademads, ya se discutio anterior-
mente). P es bastante inconsistente en la realizacion de este morfema;
a veces lo realiza fonéticamente con verbos como want,.do ( c_uando
do tiene valor de Enfatico), grow, come, say. N es menos |ncon5|stgr?te
que P, y sus realizaciones fonéticas parecen estar, en genera'l,. condicio-
nadas fonoldogicamente: el morfema recibe realizacion fonet!ca en v‘er-
bos como (have), get, fight, hit, like, stay, go; pero no se realiza foneti-
camente en verbos como finish, scratch, race; en otras pe_llabras,’ e?l
morfema de tercera persona singular del Presente no se realiza fonéti-
camente con verbos que terminan en sonidos ‘sibilantes’’.

(b) EI morfema regular del Tiempo Pasado ha comenzado a ser usado
en verbos como want y finish (registrados en los datos de P). Desafor-
tunadamente hay muy pocos ejemplos de verbos regulares usados en el
Tiempo Pasado en estas grabaciones 1V.

kn cuanto a los verbos irregulares, son muy pocas las formas irregula-
res de Pasado que ya han sido aprendidas por los nifios. Entre estas se
encuentran did, thought, came, went, made, saw, forgot, t.o'das las cua-
les son comunes a N y P en estas grabaciones; told ocurrio sola'mente
en el habla de N. Los verbos que aparecen a continuacion estan em-
pleados en la forma bdasica pero tienen la carga semantica de Pasado:
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feel, fall, take, de comun uso en los dos nifos; tell, con la misma carga
semantica de ‘Pasado’, ocurre solamente en P. Podria pensarse que, en
estos casos, los nifios no han ‘‘descubierto’ las correspondientes formas
de Pasado; pero puede suceder, también, que tanto estos verbos como
hit y hurt -que ocurren en el habla de los dos- hayan sido clasificados
por los nifios en el mismo grupo de verbos que no tienen morfema espe-
cial para el Pasado (i.e. verbos que no admiten una forma explicita de
Pasado); de igual manera es muy posible que N y P no hayan aprendido
que hit y hurt tienen la particularidad anotada, y, en ese caso, simple-
mente se encontrarian los nifios en pleno proceso de establecer qué for-
mas de Pasado correspondian a qué verbos vy, ante la duda, resolvie-
ran utilizar la forma bésica de una manera ambigua en relacién con el
Tiempo Gramatical (y, en muchisimo menor grado, con el Tiempo Se-
mantico). Lo que si llama la atencién, de todas maneras, es el observar
que los nifios si habian ‘‘establecido’ ya que estos verbos eran ‘“‘irregu-
lares”, pues, atn bajo la presion semantica de indicar Pasado,no se dejan

llevar por la fuerza del principio morfologico regular (i.e. de los verbos
regulares) de agregarles -ed.

(c) El inventario de las construcciones AUX aparece ahora mas amplio:
be gonna (consistentemente diferenciado de be going, donde go es el
Verbo Principal), can, could, will (‘ll), must, have to; también shall (en
PTE‘QE-Intas del tipo “Shall | . . . 7"). Todos estos Auxiliares son de uso
comun-en N y P. En cuanto a ‘d (contraccion de would) ocurre tnica-
mente en la grabacion de N.

E'n t.érminos generales, en el
tacticos nj semanticos. El (i
must, que a veces
That must to pe (
Para expresar |3 i
gun apo

uso de estos Auxiliares no hay errores sin-
nico caso dudoso parece ser el del Modal
aparecia seguido de to, como se aprecia en P(1V-237),
*%*); pero este “‘error’’ es,posiblemente, ‘intencional;’
: Fiea de must have been, interpretacion que recibiria al-
hibia zs::;galgco en el mismo_hecho de que,a este .rjiv_el,los niAos no
105", o formm. Coo aun a producir _Ia.s formas de los Tl|empos Perfec-
con el AUX have mpuestas, e.rs'd.ecw aquellas construcgloqes formadas
et % mas el Participio Pasado del Verbc') ?rmmpal; en estas
0 £ St"a'v]),h S rm..ly probable que la forma fonética de must have
e aya sido |nterpretad§ por N y P como must to. Pero esta
cion debe tomarse como simplemente especulativa.

E:ii‘;:gla{\:as “F':ay, might y used to no habian sido aprendidos todavia.
e Signif'icady dusaban con frecuencia los Auxiliares can y could con
Pasado Pro 0s de may y might, y, a veces, empleaban la forma del

gresivo (was Ving), para expresar ‘‘costumbre en el pasado"’

i.e.
{(mr elj\é |uga'r de ulsed to), como ocurre en P(IV-211), donde P explica
que se disgusté con una nifa que era brusca con ella,
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expresar ‘‘costumbre en el pasado’’ (i.e. en lugar de used to).

(d) EI AUX Enfético, do, habia sido aprendido sin dificultad aparente.
El énfasis en otras construcciones donde do no es admitido se marcaba
de manera diferente: en construcciones con be, éste recibia un acento
extra-fuerte; pero en construcciones con Modales, el énfasis era mar-
cado unas veces con acento extra-fuerte sobre el Modal, o por medio de
la insercion de yes antes del Modal. Salvo por la insercion de yes, los
otros casos se acomodan a la norma del Inglés. La insercion de yes pare-
ce una copia de la construccién Enfatica del Espanol, donde si antecede
a la Construccion Verbal (CN -si - (AUX)-V - (...)).

2.6.4.3 Las Oraciones Pasivas (o sea la Transformacién Pasiva) no

habian sido aprendidas. P(1V-112) es un caso interesante
de pasivizacion “‘potencial’’ (i.e. una pasivizacion que no sigue el pro-
ceso completo pero que lleva todo el valor semantico de las construccio-
nes pasivas): el Objeto se eleva a la posicion del Sujeto, pero el verbo
toma una forma activa (it calls pho-to-gra-phs). Aqui parece que l'a SIHS
taxis del Espafiol estd funcionando parcialmente en la derivacion de
dicha expresion; el equivalente espariol de P(IV-112) serfa se llama fo-
tografias (aqui queria explicar el ‘titulo’ que ten ia en la cubierta
-Photographs- el album que estaba mirando); lo interesante es que slse
del Espafiol no la hubiera llevado a construir en la form‘a‘ “reflexiva _'la
oracién del Inglés. Aunque se pudiera pensar que la oracion en mencion
estaria influenciada por oraciones del Inglés como this book reads wgll,
es necesario tener en cuenta que P no estaba familiarizada conl'l este tipo
de oraciones, y, por lo tanto, P(IV-112) no pudo haberse derivado den-
tro del sistema del Inglés Gnicamente; en realidad, este esun (;aSO de es
tructura sintactica hibrida que sugiere, unavez mas, que los sistemas de
las dos lenguas tienden a entrecruzarse en algunas ocasiones.

N ha comenzado a producir oraciones “pseudo-pasivas’’ por medio de la
estructura get V, tal como puede observarse en N(IV-229): they get
break. La construccion del Inglés exige que el verbo que sigue a gift
debe tomar la forma del Participio Pasado; pero puesto que N no habia
aprendido los Participios Pasados, en estos casos él resolvia el problem_a
empleando simplemente la forma basica del Verbo, en lugar del Parti-
cipio Pasado. Esto sugiere que la estructura sintactica basica (i.e. aquella
que establece las relaciones que estan mas cerca del concepto que se
quiere expresar) se aprende mucho antes que las gstructur_as r'nc?rfosm-
tacticas superficiales (i.e. las formas que van a recibir materia fénica).

2.7.0 Oraciones Negativas con Verbos Distintos a la Cépula.
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2.7.1 Grabacion [.
2.7.2 Grabacion IJ.

La base
cuentra en las etapas
“idiomatica" I don’t kn
Unica estructura cuasi-or

Para las oraciones declarativas negativas se en-
INiciales, desde cuando ocurri¢ la expresion
0“_'. En la grabacion Il de N, esta es todavia la
acional negativa que se registra.

2.7.3 Grabacién II1.

n las grahac;
S ione :
las siguientes: s 111, se encuentran expresiones como

N (I11-12) I 'don't think so.

P (Ill- '
(111-152) I don't have two sweaters. (i.e. puestos)
P - ;
(I11-18) I'don’t see nothing more. (no enfatica)
P (- , N
(TH°158) ¥4 dontt ' wanna have cold, iibs cold (7))
get a
P (I11-136)
...my b ! '
doll_y rother don't want (pausa) don't want a
2270311,

#:bligsi:zlgn de do_como AUX en las oraciones negativas

estas estructurac S a;?_rendlda pro_ductlvamente. El manejo de

e5t0s casos, no as o CI)'S mn?'s, en realidad, hace pensar que do, en

aislable, sino que par: 12!?do por N.Y P como un elemento discreto,

verbal aparentemente Coe 0s la negacion en este tipo de construccion
nsiste en una sola unidad: don’t.

De acuerdo ;

s Consignaijc;: 'jsuo‘bservacmnes consignadas en las secciones 2.5., y

desarrollo en |3 secglgulr;dpuecje Siasai dus o este estadio. de

mente |35 COnstrucciona Jef"gua_, tanto N como P diferenciaban clara-

llas' que  contionar i bes negat‘llv._as que contienen la Copula de aque-

formas totalmente | 100 del “tipo do", y las mantenian como dos
€ Independientes; esta afirmacion S€ puede compro-

bar enel h
echo de que
i en las grabaciones n ;
de expresiones mal formadas gomo R it Ll Uk

*
| see not nothing more.

*
I not see nothing more.

ni ta .
Mpoco expresiones mal formadas como

* That don't be a lot.

2,732 En P(I11-18) se encuentra un caso de ‘‘doble negacion”
dentro de una oracion simple.17

“La doble negaciéon'' podria derivarse, en el habla de N y P, ya sea por
interferencia del Espafiol, o ya como resultado del mismo sistema del
Inglés; o, mejor, quiza, se podria considerar que es una derivacion natu-
ral de lo que podriamos Ilamar ‘‘Gramatica Universal'’, pues es mas sen-
cillo (de acuerdo con la teoria generativa-transformacional) derivar
““doble negacion’ que ‘“‘negacion simple’’, ya que la negacion de un solo
constituyente implicaria mencionar en la ‘‘regla” ese constituyente es-
pecifico, mientras que la negacion doble no lo requiere asi sino que se
aplica como un principio casi irrestricto. Este tipo de estructura ha sido
registrado también en los nifios que estan aprendiendo Inglés como len-
gua materna; expresiones con ‘‘doble negacion' se escucharon muchas
veces en labios.de los companeritos (anglo-parlantes nativos) de N y P,
y ésta era la regla general, no una excepcion

2. 733 No existen, en las grabaciones, ocurrencias de .oraciones

negativas que contengan ya sea construcciones verbales
progresivas o la construccion AUX be gonna, a pesar de que los nifos
si sabian “‘construir’ oraciones negativas con la Cépula be.

Esta “‘laguna’ probablemente nada tiene gue ver con la sintaxis de la
negacion en si, pues N y P estaban en capacidad de derivar oraciones ne-
gativas -aunque con ciertas peculiaridades como la “‘doble negacion ''. La
“laguna’’ a la que se hace referencia aqui posiblemente se origina en fac-
tores semanticos y factores pragmaticos; not be gonna y don’t wanna
son sinénimos en una de las posibles interpretaciones (i.e. en el sentido
de expresar ‘determinacion de no realizar una determinada accion’), y
los nifios prefieren utilizar don’t wanna en lugar de not be gonna por
dos razones: primero, porque la primera expresion conlleva de una ma-
nera mas directa el ‘‘mensaje’’ que quieren comunicar y, segundo, por-
que en esta etapa |1l aln no habian Ilegado a “establecer’ el andlisis co-
rrecto de be gonna (como se ha indicado ya en la Seccion 2.6.3.2.f.) y
era, por consiguiente, totalmente imposible que ellos acertaran a produ-
cir negaciones adecuadas estructuralmente.

En cuanto a la “laguna’’ en oraciones negativas con tiempos netamente
progresivos, lo que ocurre es que las circunstancias (en el momento d_e
la grabacién) no propiciaron el contexto para el uso de formas progresi-
vas negativas, que ya ocurrian (en contextos terriblemente limitados) en
el habla diaria de los nifios. De todas maneras, es importante anotar que
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la negacion de construcciones como |as
bastante tarde en el proceso de aprendizaje del |nalg

nerse, de cualguier idif)ma) €OMo segunda lengua ?j:;ic(iy' es qe’supo_
misma naturaleza semantica,pues se trata de infor'ma]r "I{S' quiza, a su
ocurriendo’’; en el mundo de los nifigs esto ocurre ‘‘no ?Ue no'?sta
contextos de c<?ntradiccién, €oOmo cuando median acusaéirga mq(ajnte en
otro (e.g. Un nifio acusa a otro: John is kicking the dog! Anr}ceest ;e uno a
cién, John responde, airado: No, I'm not. I'm not kicking it!). £r 1o oo
municacion ordinaria de los adultos, por Siempltaries ﬁe ;:)- n la co-
tas de ‘‘confirmacion”, lo que ocurre corrientementepe S| o oles e
re5puestas_cortas (e.g: Yes, I am; No, I'm not.), y por Ios ’? i
mas negativas de_orac_lones €on construcciones ‘;rogfesivas tfiinto las fer-
dice de frecuencia bajo. Todos estos factores ayudarian entinen un in-
plicar el por qué de la demora en aprender estas formas UQChGS, e
identificadas aqui como “lagunas’ en el habla de N y P q an sido

que se discuten aqui, aparece

2.7.4 Grabacion IV,
En las grabaciones |v hay expresiones como las siguien-

tes: '

P (IV-9) MY brother say he could swim, but he cannot

swim.

P (IV-15) ...Virginia didn't want to come.

P (1V-20) I don’t remember.

p (IV-75) | won't give any money to né-body.

p (IV-88) .- We don’t have to buy another one,

P (IV-120)  ...we couldn't sleep very well. (se refiere a una

situacion pasada).

P (IV-170)  ..hedidn't have to blow it. (i.e. ‘blow the
candles out’).

p (1V-185) ..ldidn't slide down...

p (IV-264)  I'm not seeing very good.
p (IV-287) No, I can't,

(1Vv-53) | won't fal| down.

2

€y »
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N (IV-55) | don't think I'll wet my bed.
N (IV-165) She wasn't blowing them out.

N (IV-214) .. .but they didn't come there in time.

N (I1V-222) But | can't.
N (IV-291) No, it doesn't look strange to me.

N (1V-392) .. .they couldn't fly like that. (Se refiere a una si-
tuacion pasada).

2.7.4.1 La estructura verbal negativa, en esta etapa lll, ya es
dominada, en esencia, por 105 nifnos. No hay errores ni en
’

cuanto a la posicién que ocupa la particula negativa, not, ni en cuanto

al uso (o no uso) del AUX do. Ahora el AUX do es empleado como una

unidad discreta, tal como ocurre en la gramatica de los anglo-parlantes

adultos; el AUX do aparece ahora marcado en relacion con el Tiempo y
la Persona.

Puede observarse que, en estas grabaciones, el Verbo Principal (que si-

gue al AUX do) aparece en la forma basica. En desarrollos posteriores a
esta grabacion |V, los nifios marcaban el Tiempo tanto en el AUX como

en el Verbo Principal, e.g. I didn’t told you; pero mas tarde regresaron a
las formas de la gramatica ‘‘standard”’.

an internalizado las reglas de de-
rivacion de construcciones negativas con los tipos de con-

figuraciones verbales que ya habian aprendido, no se encuentran toda-
via oclrrencias dalla nesacionlcon be gonna. Puesto que ei:w _e§ta etapa
de su proceso de aprendizaje ya ellos habian I!egado allanalms estruc-
tural apropiado de esta construccion AUX,,la unica; fiazon para gueno
ocurran oraciones negativas gue la contengan parece ser g actopeinan,

tico anotado en la seccion 2.7.3.3.

2.7.4.2 Aunque los nifios ya habi

2.7:4.3 En relacion con la ‘“‘doble negacion”, ésta ha comenzado

a alternar con la negacion “cencilla’’; a veces esta alter-
nancia ocurre dentro de los Iimites de una oracion simple, tal como
ocurre en P(IV-75), I won’t give ANY money to NO-BODY. Como pue-

de observarse, money aparece precedido del DET any (que.e'es 2 ionna
correcta en la gramatica ‘‘culta” y no de NO). La expresion nobody

parece ser enfatica, lo que podria explicar la alternancia en este caso:
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any money seria ‘‘no enfatico'’, mientras que no-body es “‘enfatico’".
De todas maneras, como

€ ya se anotd anteriormente (Ver nota No 17)
la doble negacién '

(en oraciones no-enfaticas) es persistente.
2.7.4.4 En la épo'ca de las grabaciones, no hubo ocurrencias de lo
CN que tienqu:efE:d'r"a Ilamars.e pillsEEacion dola negac?ic’m” hacia la
Tavenn i cacmn de Ob_jeto y que ocurre en orac1ones-(':omo I
rece muy tarde’en erll see nothing, etc. E_stg tipo de c9nstrucc|on apa-
lengua. La dislocacis proceso de ap_r'end|zaj.e del Ingles como segunda
came) i ey on de la negacion hacia e”I Sujeto (e.q. Noquy

Mo en esta etapa; ésto no es extrano, puesto que este tipo

de estruc
el caso tur:f\ ocurre frecuentemente en Espariol también, mientras que
anterior no ocurre en esta lengua.

2.8, i
8.0 Oraciones Interrogativas.

2. i
5.1 Grabacién I.
rrogativas En Ia grabacion | no hay ocurrencias de expresiones inte-
o memqlfe Puedan considerarse productivas, aunque los nifios ha-
Bl Orizado un conjunto de preguntas. (Ver Seccion 2.1.1.). Estas
S NO eran usadas creativamente.

282 Grabacién II.

Las primer i i
AT as ocurrencias registradas de preguntas ‘“‘crea-
tivas dparecen en N(I1): 3 i A

N (11-57) What [ is 7 name?T
N (I1-91) [aspédi ]TWhat'sthat?l
2821

N(H-S ) ocurrio despué 3 i
s de habérsele d
3 ntara? o o) pedido a N que

PUSs de haps 90 acerca de su profesora; N(I11-91) ocurri6 des-

anterior a(b[‘ggsse'?dl?reguntado si su hermana habia ido al hospital el dia

balabry ’hOSpitalpe i/ es larealizacion fonética que N produjo de la
en Inglés, y con la que él no estaba familiarizado).

2.8, i
2.2 No existen en esta eta

e ) : pa casos registrados de preguntas de
No). Esto se R macion (i.e. aquellas que se respondan con Sio
confirmacion i h grlza,al hecho de que para poder hacer Preguntas de
jeturas” acer::a dea ante debe estar en capaciqad de expresar sus ‘‘con-
confirmacion ( un evento; la pregunta de Si/No simplemente pide la

O negacién) de esa conjetura. En esta etapa del proceso
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de aprendizaje realizado por N, todavia no habia alcanzado un con.c‘jci-
miento del léxico y de la sintaxis del Inglés tal que le permitiera “'ex-
presar’’ sus conjeturas en esa lengua.

2.8.2.3 Las Gnicas preguntas registradas son del tipo de “infor-
macion’ (WH-), y contienen la Copula; mas aun, la pala-
bra interrogativa utilizada en este caso es what, y no hay casos de uso
de otras palabras interrogativas incluidas en oraciones completas; otras
palabras interrogativas tales como when, where, why, h(-)w many ocu-
rrian en la comunicacion, pero con el valor de PRO-oraciones, i.e. eran
usadas como expresiones aisladas -no en oraciones- pero se l?asaban en
oraciones expresadas por alguien mds en el discurso,wpor -ejemplo,' al-
guien podria decir: *“I saw Bob at the Store”, y l0s ninos Inte'rvenian:
“Where?"”, con el valor de ‘where did you see him?'. Se p(?drla pensar
que los nifios simplemente concentraban su atencion en algun elemento
particular del discurso.

Las “oraciones” (57) y (91) se ajus:can al orden de los
constituyentes caracteristico del Inglés: W

WH - be - X. No obstante, (57) se constituye en un caso'de amt)‘lgu_edad
estructural,puesto que no hay seguridad sobre cual seria EIfanaIISlfSO(r:]Oé-
rrecto de la forma /is /; bien podria ser ia Cop%llep lS,-O una forma ;
tica del pronombre posesivo his. La segund.:;a hipotesis parece ser la ma?
acertada por dos razones: (a) en la mayoria de los casos (en este nive
del desarrollo lingiiistico del nifio) el verbo se Cf)ntrala con What en
oraciones completas, i.e. las preguntas (_:lue’N hacia contenian la forma
What’s...; (b) N no hacia distinciones de genero en las fqrm.as pronomi-
nales de la tercera persona singular, donde usaba indiscriminada-
mente he (por he o she) y his (por his 0 her). De esta,manera la forma
fonética de (57) surgid por elision de [ s ,] en wha_t?sy de [ h Jen
his, convirtiendo la oracion completa What's his name? en la forma que
se aprecia en N(11-57). Si esta explicacion es correcta, entonces Ila, form'a
de (57) es anomala, pero solo superfiualnjn?nte. y esta anqu ia serl‘a
simplemente el resultado de procesos fonéticos, lo que equivale a decir
que el caso es asunto de actuacion mas que de compet(.eljcna. En otr'as
palabras, N ya sabia cémo formar preguntas dg informaciéon que contie-
nen la Coépula. Desde luego que este conocimiento no esﬂnuevo, ya que
la estructura del Inglés es muy semejante a |a del Espanol,y se Puede
asumir que el nifio estaba en condiciones de hacer una transferencia p(?'
sitiva de su concimiento del Espafiol al Inglés,en cuanto a estructura ba-
sica se refiere.

2824
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2.8.3 Grabacion II1.
En las grabaciones Il se encuentran preguntas como las
siguientes:
N (111-63) Thisisnota / ma ot ?J
P
N (I111-64) What is it?l
N (I11-76)  Where's my mammy? |
P (I11-36) Whe’re‘is?t?l
P (I11-34)  You wanna see jt?T
2.8.3.1 En estas grabaciones, el tipo de pregunta predominante

es el de preguntas de informacién que contienen la Co-
pula, pero se registran los primeros ensayos en la produccion de pregun-
tas de confirmacion (Yes/No), tanto en oraciones que contienen la Co-

pula be como con los verbos que requieren del auxiliar do.

No se registran ocurrencias de preguntas de informacion (WH-) indepen-
dientes con verbos que requieren del auxiliar do. Los ejemplos citados
arriba no agotan el repertorio real de los tipos de preguntas queé maneja-
ban los nifios en este nivel: las preguntas de confirmacion que contienen
la Cépula be eran abundantes, aunque en estas grabaciopes Jo geurris-
ron casos de ellas; los nifios frecuentemente hacian preguntas tales
como Are you tired?, Is this my book?.

216312 La inversion del Sujeto y la Copula (en preguntas de
; confirmacion y en preguntas de informacion referentes
al predicado) ya que era del conocimiento de los nifios.

En el caso de N(111-63), donde no ocurre |a inversion del ’SUJEtO y la Co-
p.u‘la, la expresién podria interpretarse como la reduccion de Una,ora_
clon mas compleja (i.e. ‘Do you mean that this is not a £ M6/ 2% ver
la Seccion 2.5.1.4., donde se explica la ocurrencia de N('III-6_3)). Sin
embargo, aunque la oracién compleja anotada entre paréntesis repre-
senta el significado de (63) de una Ihanara efectivane existe evidencia
d.e' que N hubiera podido derivar sy expresion (63) a partir de tal ora-
clon compleja. Asi pues, (63) puede perfectamente haberse producidg
con la intencion de formular una pregunta independief_‘te?en Ies’ce caso,
la no inversion del Sujeto y la Cépula pudo haber Surglldlo d?\, a relatw‘a
complejidad que la particula negativa agrega a la oracion - noEab.a
realmente como manejar las preguntas negativas en Inglés: S ajtiaston
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(63) igualmente pudo haberse originado en la interferencia del Espariol,
lengua en la cual dicha inversién es menos frecuente aunque si es posi-
ble (pero no idéntica a la construccion inglesa).

2.8.3.3 En este nivel de desarrollo, los nifios no habian apren-

dido la “insercion’’ de do en preguntas que contienen
verbos que lo requieren. La pregunta aparecia marcada por la entona-
cion, mientras que el orden de los constituyentes era exactamente el
mismo de las oraciones declarativas.

2.8.34 Como un comentario marginal, en esta etapa los nifios

ya habian aprendido la mayoria de las palabras interro-
gativas simples, i.e. who, what, where, when, why, how, wh‘ich (-.Sus-
tantivo), y una forma compleja, i.e. how many. La mayoria de t—f-stas,
sin embargo, ocurrian como formas pro-oracionales, i.e. se referian a
algin elemento mencionado en el discurso (tal como oc'urrl'a en la ?tapa
previa; ver Seccién 2.8.2.3.); y muy rara vez aparecian en oraciones

completas.

2.8.4 Grabacion IV. :
En las grabaciones |V aparecen preguntas como las si-

guientes:
P (1V-285) ...I like another story; is about “Pulgarcita’’. (pau-

sa) Is it that one? Is that kind of (pausa) what

you want?
P (IV-27) You know what happened to me?
P (IV-103) | could?
P (IV-106) Can | hold it, Daddy?

P (Iv-306) ...Shalll read it?

(1V-250) Is that a real post?
(IV-220) Can you do that?
(1V-252) Were you wearing this shirt?

(1V-306) ...but “ding’’ (pausa) you hear that?

F i O

(1V-323) You wanna hear it?I
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N (IV-324) (a) Do you wanna hear it? | ,
(b) You just wanna think it? |

2.8.4.1 En esta etapa, ya los nifios tenian un gran “dominio’ so-
; bre las preguntas que padecen inversion del Sujeto y Ia
Cépula o un Auxiliar Modal.

En P(1V-103), I could?, no hay tal inversion. Esta expresion ocurrio
después de que P le habia dicho al investigador que ella iba a ser mas
grande que él y,entonces,ella podria derrotar a las personas que pelea-
ran con ella; en el momento en que aquel empezaba a formular un co-
mentario acerca de su actitud (Oh! (pausa) ah (pausa) tha't’s),ella.inte-
Frumpi6 con su expresion (103). A pesar de que se podrian asignar va-
rios tipos de anlisis a esta expresion, paste decir que ésta no es real-
mente andémala,ya que se ajusta perfectamente a la practica normal del
discurso en Inglés, donde no siempre se aplica la regla de inversion en
estos casos.

2.8.4.2 El AUX do escasamente comenzaba a ser usado por los

rifios, Un ejemplo de uso se encuentra en N(1V-324a).
En la mayoria de los casosyeste tipo de preguntas aparecen marcadas
simplemente por la entonacién.

La no utilizacion del AUX do en preguntas reviste IMBIEENE SR os
ta etapa, los nifios ya habian aprendido produCti"’amente 2 dsode da
en las oraciones declarativas negativas, y en oraciones enf“a_'tlcas F?Ies
como I d6 wanna go!. La tardia adquisicion de 13 R
de do en preguntas posiblemente esta relacionada con el hech'o_ de que,
en las preguntas positivas de confirmacion, el guxiliar 52 Sl iy
ticamente hasta un punto en gque es casi imperceptible: dg ?.Sta.”".a.”erav
los nifios simplemente no perciben el AUX do en St s Ly
Menos que se acentle. Este fendmeno parece acoqual’lsg e
mente a uno de los Universales propuestos por S!Ob-m ( | '71')' o
sentido de gue los nifios, en su proceso de gprencizal> e ldloma‘, -
prenden primero aquellas formas que son acasticamente s
tes, tales como las silabas tonicas.
re

2.8.4.3 Existe en Inglés un tipo de “’pregunta gl (COrToc.ido

también como ‘“Tag Question'"). la cu?al es seTantuca_
mente semejante a la expresién espariola No €s e Rl
en la forma en que se ilustra en los siguientes ejempl0s:

Mary can swim, can't she?
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Carlos is a Colombian, isn't he?

Carlos isn't an American, is he?

Carter lives in Washington, doesn’'t he?
Carter doesn't live in Miami, does he?

En términos generales, y sin pretender exactitud ni exhaustividad,

estas preguntas anexas sufren varios procesos sintacticos, tales como:
(a) ““Copia de Sujeto y AUX'' (o Copula) de la oracién; (b) "“Prono-
minalizacion’ del Sujeto - si el sujeto de la oracion original no es un
pronombre; (c) ‘‘Cambio del valor de negatividad™: si la oracion ori-
ginal es positiva, la ‘‘Copia’’ sera negativa; y si la oracion original es ne-
gativa, la ““Copia" serd positiva; (d) Transformacion “‘interrogativa’,
i.e. inversion de AUX o copula y Sujeto.

Este tipo de pregunta no habia sido aprendido por los nifios en este ni-
vel, cosa que no es de extrafar, dada la complejidad sintactica que ta-
les preguntas envuelven.

2.8.4.4 Las preguntas de informacion, i.e. aquellas que llevan

palabras interrogativas (WH-), y que exigen como res
puesta un ‘‘dato’ concreto, no simplemente si o no, ocurrian, ahora
si, con bastante frecuencia, e involucraban toda clase de verbos. Sin
embargo, en los casos en que se requeria la insercion de do, éste sim-
plemente e omitia. Por lo demas, las oraciones de este tipo aparecian
constru idas de acuerdo con las reglas sintacticas del Inglés.

2845 En el momento en que los nifios regresaron a Colombia

(Diciembre de 1974), ya habian adquirido un “do'mi—
nio'" completo de todos los tipos de pregunta, desde el punto de vista
estructural. Habia algunas inconsistencias de tipo esencialmente mor-
foldgieo, tal como ocurria con los cuantificadores Much y Many, los
cuales eran utilizados como formas intercambiables; quiza por esta
causa, los problemas que surgian de la distincion (no bie_n lograda por
los nifios) entre contables y no-contables, o de la incertldumbrfa en el
analisis de formas semanticamente relacionadas, todavia producian ex-
presiones tales como How many does it cost?. Pero errores como este
eran realmente independientes de la simple estructura sintdctica de las

preguntas.

2.9.0 Oraciones Complejas. _
Hasta aqui el trabajo se ha concentrado en un estudio de

las oraciones simples. A continuacion se procederd a examinar lo que

Mary can't swim, can she? ocurre con las oraciones complejas en este proceso de aprendizaje de la 2
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segunda lengua.

2.9.1 Grabacion 1.

! En. la_ grabacién | no se encuentra nada que pudiera con-
siderarse aprendizaje productivo de oraciones complejas. Sin embar
!a memori'za.cfién de la expresion I don’t know vino a convertrirse 3;)'
fmo se vera inmediatamente, en la primera piedra para la construc’c" :
ae las oraciones complejas en desarrollos posteriores. G

2.9.2 Grabacion I1.
En la grabacion |11 i
_ se encuentran expresiones i
guientes: oe lax 51
L

N (I11-40) | don't know what |is
)Lmeans

N (11-68) | don't know where's (pausa) what's that

Fuera de lo ejemﬁhﬂcado aqui, en este nivel no se encuentran otr i
pos de oraciones “Incrustadas’’ o subordinadas. os ti-

2.9.2.1 De acuerdo con los datos registrados en esta grabacion, -

4 el primer tipo de oraciones complejas consistig
racion matriz, [ don’t know, que puede tomarfe éomo us;—:zt:cz i R
tante, y unas preguntas de informacién (WH-) incrustadas HHE e
Aunque no hay seguridad de parte del investigador en cuanto I
que N incluyé en la oracién incrustada en N (11-40), se pued al verbo
mo ’h8Ch0 que este es la Copula (is), debido a que el nifio tof:igvar s
hab'? aprendido a utilizar el morfema de tercera persona si o
Preslente de los verbos del tipo ‘DO, y se puede, por lo tan?gu(l;;r del
:‘::;s ?‘\‘f;z:_n;)a 3;?1‘?2:;1 II;a's preguntas incrustadas constru idas pc;r Iossczli’-
o e lnverSI_on del Sujeto y la Copula, tal como si se
g o deglo as independientes. Esto, que no es lo que acontece
L -‘;E?;;;ill'o—:parlantes nativos adultos, podria originarse en
L I gt aol ' Io_angua_e’en la cual e§j[e tipo de Preguntas in-
eso); sin embargo, vale |a ROl RRUESOD (S 0. ¥0 m e qué es
RS e gr'améti a gena anc_aicar que este tipo de inversion no es
e COCE I't]e los nifios que estan aprendiendg g Inglés
comparnieritos de juégo ?;NUbO e e Obser‘var en el habla de los
general, comienzan a practi P Este hecho sugiere que los nigog en
eibiiss corbidme s meac icar las lncrgstacu_)nes. i.e. aconstryjr c')ra_
cién) a un nivel Sliperficiglojc.la; . oraciones interrogativas de informa-
€lones manejada por
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los adultos. En otras palabras, lo que se alega aqui es que, en el ha-
bla de los nifios,las preguntas de informacion subordinadas conservan
la misma estructura que tienen en las clausulas independientes; se pue-
de dar por hecho que la configuracion sintactica de las preguntas inde-
pendientes se deriva transformacionalmente en un modelo tedrico des-
criptivo, pero no se debe pensar que los nifos necesariamente van a re-
lacionar las oraciones declarativas y las interrogativas en esta misma
forma en las etapas iniciales del proceso de aprendizaje;a lo mejor - y
tal como podria ocurrir en el aprendizaje de formas que alternan, tal
como voy y fui - los nifios simplemente aprenden formas superficiales,
ya sean fonéticas, morfoldgicas o sintacticas, a manera de tipos especi-
ficos: de esta manera, la forma de las preguntas incrustadas es simple-
mente la forma de la pregunta superficial. Ademds, aparte del aspecto
puramente formal y descriptivo, existe una relacion mas directa entre
el significante y el significado cuando la pregunta incrustada tiene la
forma de una pregunta independiente que cuando tiene la forma (mas
o menos) de una oracion declarativa; y tal parece que los nifios, en las
etapas iniciales, buscan y establecen esa relacion (entre significante y
significado) de una manera mas directa que lo que lo hacen los adul-
tos.

2.9.2.2 La frecuencia con la cual los nifios utilizaban preguntas

(independientes) en las primeras etapas de desarrollo po-
siblemente contribuyd para que surgieran las incrustaciones de pre-
guntas antes que las de oraciones declarativas o de otros tipos.

2.9.2.3 Las limitaciones impuestas sobre los nifios por su poco

“conocimiento’’ de la segunda lengua posiblemente los
es, a usar la expresion I don’t know se-
sentido de ‘No entiendo’, o ‘No puedo
(‘aunque la entiendo’).

obligaron, en muchas ocasion
guida de una pregunta, con el
responder esa pregunta en Inglés’

249.3 Grabacion IIL
En las grabaciones |11 se encuentran oraciones complejas
como las siguientes:

N (I11-71) You know who is that Christmas card? (La
pregunta se refiere a ‘quién envio la tarje-

ta’)

N (111-111) | think (pausa) | read (/ rld /) a book.

/
N (I11-114) ... | want eat. (/ aywanlt /).
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p (111-37) | don’t know where is it.
rece conveniente examinar con un poco de cuidado estas oraciones in-

P (111-98) | don't know (pausa) where | have it. crustadas.
p (111-112) | have three teachers. But | don't know | have four, 2.9.3.2. Preguntas Incrustadas.
or five, or six, or seven (pausa) | don't know what
teachers | have more. 2.9.3.2.1 Preguntas de Informacidén. Las preguntas de informacion
incrustadas construidas con la Copula be contintian, en

este nivel, estructurandose al estilo de las preguntas independientes.
Ahora las preguntas de informaciéon que contienen verbos del tipo
“DO" se incrustan en oraciones matrices que contienen el verbo know,y
toman dos formas superficiales diferentes: (a) oraciones que contienen

p (111-114) But | don't know what | have three, or four,or five,

p (I111-79)  1don't know how to say it.

p (111-67) 1 know to pai 3

( paint one car fo.rmas verbales finitas (tal como P(111-98)), y (b) construcciones infi-

P (111-38) | think so my mammy put it in your bedroom. nitas del tipo how to Vbase, donde how se expresa opcionalmente
! (Cf. P(111-79 y 67)).

p (111-73)  lsureldon't know.
2.9.3.2.2 Preguntas de Confirmacion. Este tipo de preguntas a du-

ras penas empieza a insinuarse; hay muy pocas ocurren-

P (I11-173) Idon't wanna say more. (say=talk, speak)
cias de esta clase de construccion en estas grabaciones (s6lo dos casos

P (I11-117) | wan : . !
( t three things for the Baby-God bring to me. . se registran en el habla de P, en las grabaciones I1). Estos casos de pre-

P (I11-85) | want it for go to school. (i.e. 'l wanna take it ' guntas de confirmacién incrustadas exhiben sus peculiaridades en cuan-
(the watch) to school’) [ to a la forma del Complementizador (o ‘‘Conjuncién Subordinante™):

‘ en P(111-112) no aparece ningin complementizador (...I don't know |

ha\ie four, or...), y en P(l11-114) el complementizador aparece como
what, al que se le asignd acento terciario (... don't know what | have

three, or...).

p (111-135) ---'E'he thing for put here (mostrando su mufeca iz-
Quierda) is not (pausa) like this (haciendo con sus

dedos la sefal de ‘pequefio’) (pausa) bigger.
La peculiaridad del Complementizador en las prequntas de confirma-
Cion incrustadas reviste cierto interés, ya que era de esperarse que, pues
to que los nifios tenian el conocimiento de la estructura del Espaﬁol,
donde el complementizador es si, hubieran usado if en la correspondien-
te expresion del Inglés. Desde luego que ésto era imposible, simplemen-

te por que los nifos no habian aprendido ain (hasta donde la evidencia
permite ver) el morfema if del Inglés. En esta situacion, pues, los nifos
tenian ante si dos posibilidades para la seleccion del complementizador;

1 El nimero ¢ ho |
2.9.3. e verbos utilizados como matrj : 4 C T
tado. En esta etapa se encuentran los Sig:;?es Naaumely; ‘ o bien usaban la forma espafiola si, o bien eliminaban del todo el com-
e . . rr
ntes: know, ‘ plementizador. Puesto que en este nivel ya no deseaban usar “palabras
|

P (I1I-146) I don't see (pausa) every-body saying like that.
(Su comentario se referia a la pronunciacién de la
Palabra robot en realizacion del investigador)‘

P (111-167) ! fil:‘liSh to say the English. (Para significar
| finished talking in English’)

t, think, see, be sure,
espanolas mezcladas en su Inglés, deberia esperarse que tomaran la se-
gunda opcién; y esto fue lo que en efecto ocurrié en P(I11-112). En

cuanto el uso de whiat como complementizador en P(I11-114), es senci
llamente sorprandente (aunque no infundado, si se acepta lavalidez del

rable- |
planteamiento de que todos los complementizadores del Inglés son del
tipo WH- en un nivel muy abstracto de representacion sintf:'u:tica).1

wan

ionado e :
En 10 lrellas?stema sii?cr'1 el léxico, P aventajaba un poco a N, Ep, cuanto al
cesto deé actico,el conocimiento de 10s dos nifios g4 erilipas |

ices enum . ; :
Las matri eradas permiten incrustaciones de varias elacas. 1alas
r

untas, i i . ;
como Preg Oraciones declarativas, oraciones desideratiyas otc. Pa-
Por otra parte, en este nivel de desarrollo, las tnicas preguntas de con-
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firmacion incrustadas contienen verbos del tipo ““DO’’; no se registran
ocur i i ion i r
rencias de preguntas de confirmacién incrustadas que contengan la

Coépula be, pero esto es accidental.
2:9:8.2.3; La estructura de las preguntas de confirmacién incrusta-
preguntas QUeciisn?iz:;ennTerE?nte sigue dos caminos diferentes: (a) las
i independie;:tes- aI opula be toman la estructura de las pregun-
“DO" so acomoda;—l peeFOf as preguntas que cc?n‘tlenen verbos del tipo
crustadas de los adultF:) r-edamente A _Ia grar.“a‘“c? ’de las preguntas in-
aplica la regla de ante ; I:e: el [ealizarla Il’]SEFClon ge d_o‘ Pero si se
S e posmqn _C’Ie WH- (es de'c'lr, la palabra |_n'terrogativa
mantiene el orderi) de t}?ra pOSIC!Qn de la orac19n). yula e incluida
(Breeotalb ol const'gs constituyentes que tiene la o'alracron declarativa
Cl8nldSuasiprecitita : Uyepte WH- antgpuesto). La “correcta” forma-
Thpinn il acdds Itnclmdats que cor{trenen w::‘r'tios del tl[?O “DO" pa-
e R len ’a'al, debido a la “{gnoranf:la que tenian los nifios
e no(:!on de do en las cI‘ausuIas_ independientes; se puede
S i insertar do en la cia.usula independiente, la oracign
EA ARG Ol ueldene el orden de Sujeto-verl_)o: )fou speak English?.
7 e COnstrrf en; entonces hacer la generalizacion de que los nifgs
Qa8 preguit O, en este nivel (‘:fe desarrollo, oraciones complejas
R as subord_madas se incrustaban en la forma superficia|
Preguntas independientes.

La correccié :
e _ ’
] sccron accidental mencionada anteriormente resulto ser benéfica
e : . :
mantuvo intacta en desarrollos posteriores.

2. L
25 Oraciones Declarativas Incrustadas.

S nl;:tsloraciones declarativas se incrgstaban, mayormente,
en matrice rices c!ue contenian el verbo think v, ocasnonalmehte’

S que contenian be sure, see, 0 know.

=

er: g.ecr;i:Zttz{'OFden de lo; constituyentes utilizados por -Ios ,dos hifios
mente entre 5|" Lpero |Os_ sistemas sintdcticos de los dos diferian ligera.
e SUperficj. | as oraciones declarativas incrustadas mostraban-eStruC_
con la clase d: Ssergﬁerente_s, diferencias que GSta'barllE correlacionadas
HRG oo i | o fascogldo en la oracion matriz. EN sistema de N,
Yl clarativa incrustada se introducia, de una manera consjs.
think complementizador that, después de verbos matrices comg
Colr?sis,tgst:l:::' En el sis’gema de P, el COm-plementizador so era utilizadg
se puede pensgfe después del verbo matriz think (hasta el punto en que
que, en el sistema de P, think SO constituian una 5o

unid A% : 4 ;
ba_n afj h?xaca), Pero oraciones cuya matriz contema be sure no tOma-
ningun complementizador.
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ocurrencias en el sistema de N -
ldusula infinitiva (sin Sujeto)
das, en la matriz de

En el sistema de P - no hay registro de
el verbo matriz finish era sequido de una ¢

no se registran ocurrencias de clausulas incrusta
finish, que tuvieran la forma V-ing. En los sistemas de los dos nifios,el
verbo matriz see era seauido de CN animado” V-ina-.. .. donde la CN
se puede interpretar como el Objeto de la oracion matriz y como Suje-

to de la cldusula incrustada.
En ninguno de los dos sistemas de los nifios se utilizaba el complemen-
tizador that.

2.9.3.4 Cldusulas Desiderativas Incrustadas.

Este tipo de cldusulas se incrustaban en una oracién ma-

triz que contenia el verbo want, y asumian la forma de las clausulas in-

finitivas cuyo sujeto es el sujeto de la oracion matriz.

El esquema productivo de las oraciones complejas que contenian clau-

sulas desiderativas era, en esta etapa,

A). CN - (don't) - wanna - V
base

(want to, como se puede observar en todos los ejemplos citados ante-

riormente, se reducia sistematicamente a wanna). Un ejemplo concre-
to del esquema A aparece en P(I11-173), I don’t wanna say more.

’ - - r ’ -
(dywanlt), no hay realizacion fonética de to
ccidental de actuacion y no de
s, el era muy consistente en la

En N(I11-114), I want eat,
(na), pero esto es exactamente un caso a

conocimiento, ya que, en otras ocasione

produccion de la forma superficial wanna. Ay
En esta etapa no se registraron casos de la estructura superficial B:

B) CN - (don't) - want - CNObJ -to - Vbase =

como seria I don’t want him to play with my toys.

En los datos incluidos de la grabacion 11, hay un caso d
ldusula desiderativa incrustada; es-

ra mas compleja que contiene una c
ta es P(111-117), I want three things for the Baby-God bring to me. Es-
te tipo de “‘oracion’ es totalmente nuevo en el habla de P en este mo-

mento, y se puede pensar, por consiguiente, que No hay productividad
de este esquema sintactico en su sistemma. Esta fue, en este nivel, sim-
plemente una ‘‘creacion (nica' de ella. De todas maneras, vale la pe-
na hacer un analisis mds 0 menos detallado de esta oracion. Dejando
a un lado la omision de la particula to antes del verbo de la clausula in-

e una estructu-
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crustada , esta expresion se a

justa perfectame
ral C del Inglés: P nte al esquema estructu-

E)HEN = want - (it) - for - CN -to-Vpase-...

i.e. la expresion P I1-11 :
s apisier "éomp|e7) esta de acuerdo con |la estructura del inglés

; mentos del tipo for - to”

Objeto d ‘e : po for - to”. En P(l11-117), el
Saln e 8 Obiory qubordinada (three things) ha sido elevado A4
tfansformacionmw © de la oracién subordinante. Esta descripcion
P para producir lano representa necesariamente el “proceso mental’'de
€s que la clausula iz’:?g:joun -(51117); en efecto, lo que si parece ser cierto
un pensamiento posteri cida por for fue sencillamente afiadida,como

Rl it e il zar el esquema representado en B- que es super-
Sanite, en vists da mple que el esquema C- Y, mds aln, se hace intere-
el G g:e Iel esq’uema C es, en realidad, bastante marginal
habia tenide i ?d Inglés cuotidiano y probablemente Ia nifia no
AGIL Basts b, o ni éd de oir tales oraciones. Todavia mds, el Espa-
quema sintactica upqsuble afirmar en este momento, no tiene un es-
tura C: en i galeblncluya el verbo querer y se asemeje a la estruc-
transferencia abras, P(111-117) no puede atribuirse tampoc
€ Conocimientos del Espariol Sl
Con esto .
At s.elementos de juicio se evidenci
Prendizaje de 5 | by

gy vt de una manera clara,que el
repeticion, perg . a0 Na vez iniciado, es

muy poco lo que tiene de
mucho |o que tiene de creatividad.

Otras Clays

ulas In
En P(I| 1) s crustadas.

" :
€ncuentran expresiones como las siguientes:

(85) I want it for go to school.

(135 ;
Yo N e thing for put here is not. . |
La expresig
de pulso co

n (85) Ocurrié
Cuand
MO regalo de Nayi o P ex
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2.9.3.5.1 Algo que se debe notar aqui es que el verbo de la clausu-

la incrustada no toma la forma ing, como deberia ser
puesto que este verbo aparece después de una preposicion (for); esto
sugiere que P estaba utilizando parcialmente su conocimiento de la
construccion espafola, donde el verbo toma la forma infinitiva (no ge
rundiva) después de una preposicion.

Algo mas que debe notarse en las expresiones (85) y (135) es que el
verbo de la oracion incrustada no aparece tampoco precedido de la
particula to, lo que ocurre comunmente en el habla de los hispanotg-f]r-
lantes adultos que estan aprendiendo Inglés (*for to go). Esta omision
no parece ser accidental, ya que como puede observarse, to tambien
fue omitido en P(111-117), I want three things for thff Baby-qu
bring to me, lo que sugiere que P, en esta etapa, todavia no habia
aprendido las construcciones infinitivas del Inglés. Asi, pues, la fqrma
wanna que P utiliza en P(I1F173), I don’t wanna say more, posible-
mente tenia, en el sistema por ella desarrollado, el valor de un morfe-
ma sencillo, y no de want to. Ocurren, si, wan(t) y wanna, pero se
comportan en distribucion complementaria: wan(t) ocurre antes de
CN, y wanna antes de V.

2.9.4. Grabacion IV. '
En las grabaciones 1V pueden encontrarse expresiones

como las siguientes:

P (1V-5) .. I'm gonna go to the same school my
brother is going. . .

P (IV-9) (a) My brother say he could swin . . .
(b) = RHeldo that he could swin.

P (1V-15) | was feeling that | was gonna (pausa)
go (pausa) ‘nto the water.

P (1V-18) (a) | feel | was going like down a little bit.
(b) But then | stop doing like that.

P (1V-20) ... | don't remember what she said.

P (1V-24) . ..When | was out in the front (pausa) riding
a bike.
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P (IV-26)

P (1V-37)

P (1V-38)
P (1V-39)
P (1V-40)

P (1V-65) (a)
(b)

P (IV-72)

P (1V-102)

P (1V-104)
P (IV-114)
P (1V-122)

P (1v-128)

P (1v-221)

P (1V-292)

P (IV-301)

N (1V-10)

N (1V-30)

It happened the same thing that
happened to me.

. .. but that isn't funny when | hurt
myself,

I know she is.
I ' want it to be a girl. (bebé esperado)

| have (pausa) only one girl to play with
it, with her,

I think he does want (pausa) a boy.
I guess he wants a girl, too.

I do feel reading a book.

- . . | could beat the people who's gonna
figh with me.

Let me see your muscles.
I'll tell you what is it.
We came to visit our friends.

I want it to don't fall down, and it did
fall down.,

. we just didn't see where we was
going.

| know the one that you was sing(ing).

I like to read, and read, and read.

I don't know what happened to him that
other time.

. . remember that school | was going
before?

N (1V-34)

N (1V-44)

N (IV-55)
N (1V-90)

N (1V-110)

N (1V-144)

N (1V-162)

N (1V-173)

N (1V-222)

N (1V-226)

N (1IV-261)
N (1V-277)
N (1V-304)
N (1V-329)
N (1V-368)

N (1V-370)

N (1V-378)

N (1V-376)

. . . after she finish (pausa) kindergarten
she'll go to (pausa) that (pausa) school.

Have that bed, so my brother could sleep
with me.

| don't think I’'ll wet my bed.
That's what | only like.

So he use that to see if something is
coming. ..

| don’t see the one | know.

She's pretending she’s gonna blow her. . .
candles.

That's mammy that tell me to do that.

It's hard to put (pausa) any (pausa) fire
off.

. once ‘n television | saw ‘t wasn't
water; was oil ‘at could get any fire out.

| think we didn't finish it.

They'll get tired for waiting the bus.
You want me to sing it for you?

... I'd like to sing it with all the words. .
And so they start (pausa) running away.

when you say ‘‘you can't catch a
billy goat”, that's kind of funny.

Well, | hate to fight, anyways.

... If you see him gonna kick you, is get
his leg.
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29.4.1 La lista de verbos matrices se ha ampliado ya. Ademas de

¢ aquellos verbos matrices enumerados en la seccion de la
grabacion |11, (2.9.3.1.), ahora aparecen: say, tell, guess, remember,
feel, hate, like, mean, pretend, start, stop, let, be hard, y be funny, los
cuales permiten todos los tipos de cldusulas incrustadas.

2.9.4.2 Las preguntas de informacién incrustadas que contienen

hota la Copula be siguen mostrando la inversion del Sujeto y
5 : _a‘quellos €asos en que el constituyente sobre el cual recae la inte-
gacion no es el Sujeto; esto se puede observar claramente en P(IV-

114), 1 ll‘ _tel] you what is it. Este problema no fue superado totalmente
por los nifigs,

2.9. : Sl
943 El complementizador if, introductorio de las preguntas de

confirmacion incrustadas,-ya ha sido aprendido por los ni-
e tapa, tal como puede apreciarse en N(1V-110), So he use
at to see if something is coming. Pue

orden de | ; ; ; ;
e 05 constituyentes en este tipo de oraciones esta perfectamen-
ado a las reglas de |a gramatica inglesa.

fos en esta e

de observarse, igualmente, que el

2944 !
El complementizador that es consistentemente omitido
complementi Por N en esta etapa, tal como lo era en la etapa Ill. Este
registradosn |za<.ior rara vez aparece en el habla de P; los Gnicos casos
feeling thmslf_m- P(IV-9b), He do that he could swim, P(1V-15), I was
Was gonna (pausa) go (pausa) 'nto the water.
2945
dCOmO ya se h:‘:\ mencionado, en la grabacion 11l del habla
A fntt (;3 P, s0 ocurria normalmente después del verbo think pa-
dE!Saparecido er:aceanes declarativas incrustadas. Esta tendencia va ha

forma apropiada esta grabacién 1V, y think so aparece utilizado en |a

» i.e. so tiene el valor de una forma pro-oraci
-oracional, tal
€OMoO se usa en g| discurso: ’

Is Paul sick?
I think so.

Las cla i
clausulas incrustadas €N una oracion matriz que con-

te

junsc? el verb.o see toman, ahora, ya sea formas verbales fj-

pntetes o j' as)-o. bien la forma ing, segun la clase de verbo que
ausula incrustada. En realidad, la mayoria absoluta de

estas oracjo i
A nfz’s InCrustadas construidas por los nifios contienen verbos
Vidad" v toman |a forma ing.

(=2
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No se registraron ocurrencias de verbos incrustados en la matriz see
que tomaran la forma infinitiva.

2.9.4.7 Las clausulas desiderativas ahora son incrustadas en ora-

ciones matiices que contienen los verbos want, like,
hate, feel. Las oraciones complejas que contienen el verbo matriz want

toman en este nivel las estructuras (A) y (B) descritas anteriormente
en la Seccién 2.9.3.4.; las estructuras que contienen el verbo matriz
like, o el verbo matriz hate, toman el tipo de estructura (A). En cuan-
to al tipo de estructura (C) descrito en la Seccion mencionada aqui, no
es utilizada, no ha sido aprendida productivamente.

Las cldusulas desiderativas que se incrustan en oraciones matrices que

contienen el verbo feel (tal como aparece registrado en P(1V-72)) to-
man un verbo con la forma ing. Puede notarse claramente que este ti-

po de oraciones corresponde a la construccion del Inglés feel like Ving

‘tener ganas de verbar’, pero,en el habla de P, la particula like ha sido
omitida.

En general, en el habla de N y P, si es necesario utilizar la negacion,
ésta aparece abrumadoramente en la oracion matriz; solamente
existe registro de un ensayo de insercion de una cldusula desiderativa
negativa, tal como se observa en P(1V-128), I want it to doq’t fall
down, and it did fall down ‘Yo queria que no se cayera, pero si se ca-
yo'. En esta oracion,la nifia estaba haciendq referengia a una foto en
la cual ella aparece con una mufeca que esta en el p|§o. Al ot:_oservar
esta oracion,puede apreciarse claramente que P_r?o habia apr_endldo las
construcciones negativas en las clausulas infinitivas subordinadas, co-

mo puede verse en el uso inadecuado del auxiliar do; esto parece cons-
tituir simplemente un.caso de sobregeneralizacion de insercion del au-

xiliar do en las clausulas negativas. Como dato interesante, N y P con-

tinuaron evitando la insercion de clausulas desiderativas negativas has-
ta los Gltimos dias de su permanencia en los Estados Unidos. La nega-

cion se expresaba comunmente, entonces, en la oracion matriz, como
ya se ha afirmado arriba.

2.9.4.8. Las oraciones imperativas aparecen insertadas en oracio-

nes matrices que contienen el verbo tell; estas oraciones
complejas se forman de acuerdo con la estructura (B) descrita en la se-
ccion 2.9.3.4.

En estas grabaciones no hay ocurrencias de cldausulas imperativas nega-
tivas subordinadas. Pero posteriormente los dos nifios las introdujeron
en su sistema con toda la propiedad, como se observa en oraciones fre-
cuentemente utilizadas tal como
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Mammy told you not to make noise!

2.9.4.9.
Los complementos de los llamados ‘“‘verbos puntuales’

\ --start, stop en el habla -

forma ing, como puede apreciarse en P(Id\‘/a-{\JBg),PN (T?IEEIGHS;’erbOS g

29.4.1 i
0. It..r?zegraC|ones sgbordinadas incrustadas en oraciones ma-
R Och:e_ contienen el yerbo pretend normalmente to-
feoyiE e F’cmnes no reducidas, como se observa en N(IV-
e » P no habia aprendido el verbo pretend, lo que ha-
» como en P(1V-9b), a una traduccion aproximada del

Espanol, He do
' that he ] 7
expresar la idea de pretenfjomd swim “El hace que podria nadar’, para

29.4.11. et s
as clausulas que expresan la idea de “proposito’’ ya no

se intro .
bacionesc:llﬂcen con for, como se hacia en el nivel registra-
se aprecia en P(1\.1 . Ahora se introducen con to (+y, ), como
aparece seguido d;; eho con so, como ocurre en N(IV-44) - do,nde SO
) B st l’egistr'una oracion. La estructura in order (for CN) to
0 en el habla de ninguno de los nifios.

29412

do en las gra

Las cl3
au :

s comis:las complementarias con valor de sujeto ape-
i nz Ty

nifios, v apare an a hacer su aparicion en el sistema de los

cen i H )
N(IV-222): 1t Introducidas por It’s. Una ocurrencia de este caso es

s hard
gar cualquier incen dio‘," put (Pausa) any (pausa) fire off ‘Es dificil apa-

Se registro

A unac e :

letivo funny, en f;“ztrucmon,que involucra un *‘comentario’’ con el ad-
leto) es introdUc;idaual la clusula complementaria {con valor de su su-
en N(I1V-370). por when, como se puede observar en P(1V-37) y

2.9.4.13
viR Las cl3
au ; :

vel de dsel;?ri rlelatwas ya han sido aprendidas en este ni-
SEsTEw et 1L e oosl, gtas Clausulas aparacen
la 5 elativo es ine to B, e eslictral bero ¢
1as restricciones de sg| stable en el sentido de que, ocasionalmente
iemplo siguie eccién son violadas, com ;
; nte (no t ' 0 puede verse en el e-
rio): omado de grabaciones sino del intercambio dia

bien formada
Pronombre r

En S ;‘:’gﬁroe s the book who was on the table?

tilizado por lod A mbre posesivo whose, aunque es frecuentemente u-

las relativas duls 0s en preguntas, nunca aparece utilizado en clausu-

farnik oo o Po the man whose children walk home with 5L
mbre relativo en funcion de Objeto, whom, no ::.sidz
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aprendida; tampoco lo ha sido which, en cldusulas relativas.

En realidad, ninguna de las dos llego a ser parte del sistema inglés a-
prendido por los nifos.

En general, los pronombres relativos son usados casi exclusivamente
cuando ellos “‘reemplazan’ el Sujeto de la clausula relativa (como ocu-
rre en P(1V-102)), y en clausulas relativas ‘‘sin nucleo’ nominal (como
se presenta en N(IV-90)). Raravez estos pronombres se utilizan en o
tros contextos (that aparece como pronombre relativo en funcion de
Objeto en P(1V-292)). Estos hechos, desde luego, estan totalmente de
acuerdo con las reglas del Inglés.

2.9.4.14 Los primeros casos de oraciones del tipo “pseudo-cleft”
aparecen registrados en esta etapa, como se pu edever en

N(IV-173, 226). En N(IV-173), that reemplaza a it (en la funcion de
sujeto de la oracion “subordinante’"), pero la estructura es, por lo de-
mds, la de una oracion del tipo “pseudo-cleft’’; en N(IV-226), it es re-
ducido a ‘t en la primera ocurrencia, y es omitido en la sequnda, pero,
aqui también, la estructura se reconoce claramente como la de una o-

racion del tipo *‘pseudo-cleft’.

2.9.4.15 Oraciones complejas con clausulas matrices que contu-
vieran verbos como suggest, recommend, require,
demand, propose, insist, no fueron aprendidas por los nifios.

2.9.4.16 El verbo ask, con el sentido de ‘preguntar’, empezo a ser
utilizado tanto por N como por P, pero generalmente e-

ra substituido por tel120

3.0. Conclusiones y Comentarios Adicionales.

De los hechos examinados en este estudio (como tam-
bién de otros hechos examinados por otros estudiosos - e.g. Huang
(1971)) - se pueden extraer varias conclusiones acerca del proceso de

aprendizaje de seqgundas lenguas.

3.1 Mientras que la necesidad de la comunicacion provee u-

na gran motivacion para el aprendizaje de una sequnda
lengua, los mismos actos de la comunicacion ponen en accion los di-
versos mecanismos creativos del hablante-aprendiz de la segunda len-
gua, y lo encaminan hacia el logro de un conocimiento adecuado y una
actuacion fluida. La exposicion “‘pasiva’’ a la segunda lengua (e.g. @
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traves de la television) ayuda a la comprension vy, quiza, a la memoriza-
cion, pero ella sola no estimula la “creatividad"’.

342! Se hace claro que el aprendiz de una segunda lengua - a

diferencia del proceso que siguio en el aprendizaje de la
primera - no necesita comenzar por aprender palabras aisladas ( con la
intencion de expresar “mensajes’’ que tengan sentido completo) para
luégo aprender a unir dos palabras para formar “‘oraciones” minimas,
Y, por ultimo, aprender a construir oraciones completas. Puesto que el
aprendiz de una segqunda lengua ya ‘““conoce’’ (intuitivamente) los prin-
cipios basicos que subyacen la formacién de oraciones, gracias a su ex-
periencia con su primera lengua, estd en capacidad de comenzar a pro-
ducir (o a memorizar, como ocurre en los desarrollos iniciales mas ru-
dimentarios) cadenas de palabras (o morfemas) vy, desde luego, oracio-
nes, dentro de los Iimites que imponen la memoria y otros aspectos
psicologicos del aprendizaje que juegan un papel importante, tales co-
mo la personalidad y la motivacién del aprendiz.

3.3. Las primeras etapas de la adquisicion de una segunda

lengua se caracterizan (como se menciond arriba en 3.2.)
Por la simple *“memorizacién de estructuras superficiales’”. La inter-
Pretacion semantica de estas expresiones *i

decir, su relacién con algin sentido, se realiza por medio de “‘procesos
R LR .
Interpretativos’” que las asocian con conceptos y significados ligados

a.la” [‘?ng’-la materna. En estas memorizaciones no ocurre “interferen-
Cla" sintactica de I3 lengua materna.

diomaticas'’ no creativas, es

3.4. Cuando el nific comienza a aprender la sequnda lengua,

yalleva en su mente una ‘vision del mundo’” yun ‘' sis-
tema lingliistico” (mas o menos completo). Lo primero que entra en
conflicto son los sistemas lingli isticos, pero el nifio va desarrollando
SUs propias estrategias para resolver |a “crisis de comunicacién'’. Se
Puede plantear, a la luz de los hechos, que el joven aprendiz de la
segunda lengua, quien es “inconsciente” (hasta donde esta concepcion
tenga validez) de las estructuras sintacticas tanto de la lengua materna
como de la segunda lengua, todo lo que hace es desarrollar un *‘conoci-
miento” de “lengua’ que le Permita una comunicacion mas o menos
eficiente. En las etapas iniciales e intermedias del proceso de aprendi-
zaje de la segunda lengua, los dos sistemas lingli isticos se entremezclan
de alguna manera, lo cual se refleja en la coexistencia de formas legiti-

mas de la segunda lengua al lado de lo que se podria

llamar “‘interfe-
rencias "’

» Provocadas por la lengua nativa en la actuacion en la segun-
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da lengua. A medida que el apre[':d.iz va progresan(;:io,j er|::fti21:1§felf
segunda lengua se va haciendo mds independiente de Iah0 agr AR Sl
na; bajo algunas circunstancias (tal como cua.ndo ende ' ge N
sitan comunicarse en la lengua ma’_[erna)._el sistema de ats gla e
gua se convierte en el sistema dominante; fan gste momento, i
cia de “‘transferencia de conocimiento’' se mwert.e de tal r{}ae?ecrjn:;enta_
segunda lengua empieza a “interferlr" con la primera. (

rios en las Seccion 3.10.b., mas abajo).

3.5 En el desarrollo lingiiistico de la segunda lengua (c!? I;
E gual manera que en el de la Ier;gua n?.aterna),rl;);urglt?‘i
incorporan en el sistema sintactico ciertas “reglas c.:uyacljeiommarse
dad estd limitada por dos tipos de factores que podrflan el i
“‘cognoscitivo-semanticos’’ (e.g. aquellos.qut-a hacen re '?:g:-fr e
ceptualizacion de la realidad) y "comumcatwo-pragmf |frecm3r;Cia o
llos que intervienen en los actos del habl.a, tafi‘con:}o'aa)
la que ocurren ciertas formas en la comunicacion diaria).

Tal es el caso de las construcciones negefltivas, cug./o a.qrer;iltzsiéltr:::cala;
en algunos tipos de mensajes no g‘|arant[za la apll:ac:l}:):t:hos e
todo tipo de oraciones (Ver Seccion 2.7.3.3.)1. Es tc?za A e
como el aprendizaje de una Ie,ngL‘la _(ya sea alﬁnados SBulta e
lengua) y su uso ‘‘creativo” estan _mtlmamente :g;ad 2 Sam e
tural que media entre el conocurplento de la reali é{eterminadas bl
gliistica y el indice de frecuenc_@ con que o-urren

mas lingti isticas en la comunicacion diaria.

engua se
3.6 E| Iéxico que los nifios aprenden en la segunda leng

iencias cog-
i e las experiencias
ndo en la medida en qu
il i queciendo. Ocurre, en muchos

. icati n entri .
noscrtivas ' comunteatiia ess e la sequnda lengua, es necesario

casos, que, durante la comu nicacion en it o R S AT
para los nifios hablar de ciertos "pbjetos (o reLearf:omunicacién o
en la sequnda lengua es desconoc_:[do de.ellosl. Aprinie i
gra, de todas maneras, por apelago_n al circunioqu r;qaterna 4 peehridb
quio se reviste de la forma sintdctica de la lengua i Iengt;a (Ver Se-
que los nifios “saben’’ la forma propia (':Ie la segun T sl s o
cciones 2.5.1.2. y 2.6.3.1.). Aqui se esta, ngevamer]d_. ol et
puede llamar “interferencia’. La ignorancia cf?;v;oallgniﬁo < sboaiak
segunda lengua, para expresar un c.oncepto, e
concepto con codigo lexical en la primera |9n9llla..Pal e
no escoge, como seria de esperarse, el elemento lexic

b16gi i tible con la
tiva (quiza por encontrarlo morfofonoldgicamente incompa
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segunda lengua) pero si apela al sistema sintactico de la lengua mater~
na para expresar el circunloquio. Esto sugiere en qué forma tan inti-
ma estan ligados el pensamiento y los sistemas lingti isticos.

372 De acuerdo con los hechos observados en este trabajo:

_ Puede establecerse que, en el nivel (1V), los nifios de esté
estudio ya habian adquirido los fundamentos esenciales del Inglés, in-
cluyendo construcciones oracionales bastante complejas, y la mayoria@

de las regularidades (e irregularidades) morfosinticticas. Esto repre-
senta, realmente, un tiempo relativamente breve, de aproximadamenté

urw atr_u; de proceso, pero con una fuerte intensidad de actividad comu-
nicativa:

3.8. Si se pudiera asignar una medida de ‘‘Calidad”’, en el a-

Shleii ?gf:q?lZajedrealizac_!o.por los dos ni'ﬁ.os de este estudio, €5~
dultos del Inglés _”05 © proximidad a Iaf gramatlc? de:‘ los hablantes a-
P o, maS'DFOplamente dicho, en términos de estrt'JctU'
SEt s % podria verse que la actuacion de N en el Ingles €5:
© amplio, de una calidad “ligeramente superior’" a la de P-

E;:[-,ac?:f;:nf(::tj; la:c calidad de |a actua.ciér] parece e:star rela_cionad'a
Vel et S e:c alles como la expenenc;a lingd :stlc_ahprewa, el ni-
ron a adquirir la se Eadf y la personalidad. Cuando los nifios comenza-
S cont bastantg Nda lengua, N, quien es un poco mayor que P, s€
T P Mas avanzado que e‘__;iia en su desarrollo d_e I_a len-

mente, cuando los nifios comenzaron a asistir a 12

Fl-'\lsciizlrae:g ;—‘:ﬁvgngile}s{_ en razon de la dife'rencia de edad entre los dos,
cibib instruceidn o EI”:der'y P al de Jardin. Consecuentementfa. N re-
fonéticamente comp . nglés en el salon de clase - una clase orientada
saba la mayor - dD;e—regumlto para la Ie_ec_tu ra - mientras que P.Pa‘
ExgolapL AR cantoSL'J tlempo en _Ias actividades propias de su nivel
Heeibin: duranteleste » Juegos |pd|v;dauales y de grupo - pero nunca
R s aprendieroaerlodo, mnguna” clase especial de Inglés. Tanto
zaran a asistir a Iz egoy ElI l:e\er en Esparol en casa, antes de que comen-
la escuela, s6lo a N [q € a-Pero durante su primer afo de asistencia 2
lidades diferentes; N e?:Senramn a 186“9” Inglés. N y P tenian persona-
su tiempo libre jugande Mas extrovertido y pasaba la mayor parte de
nales de Agosto de 197 “ERloinos anglo-paralantes (a partir de fi-
to del compleio habitaciacu?ndo la familia se traslad6 a un apartamen-
timida con los extra nal de UCLA para estudiantes casados); P era

fos, lo que le dificultaba hacer amigos; tan pronto
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como surgia alguna dificultad con los ni fosvecinos, P se recluia inme-
diatamente en casa durante el resto del dia. Bajo estas circunstancias,
es facil ver que N era quien recibia el mayor beneficio de su contacto
social con sus compa fieros de juego. Afortunadamente, la personalidad
de P cambio poco tiempo antes de comenzar a asistir al kinder (Oto fio
de 1972), y pronto su Inglés se hizo tan fluido como el de N, au nque
su actuacion era de “‘calidad ligeramente inferior' a la de N.

3.9. Al concluir la estadia en los Estados Unidos (Diciembre

de 1974) se podia observar que N y P tenian ‘‘gramati-
cas’’ de la segunda lengua muy parecidas entre si. Desde luego, no lo-
graron lo que podria llamarse ‘‘completa competencia’ en el Inglés.
Aunque progresaron sintacticamente desde Septiembre de 1972 (fecha
de las grabaciones (1V)), habia todavia algunos aspectos que no habian
aprendido, e.g. oraciones “cleft” (tal como what I want to do is buy a
new toy), y nominalizaciones de la forma Posesivo-‘fVin (tal como
Paul ‘s driving is erratic), etc.; algunos otros aspectos que si habian a-
prendido no se comportaban de una manera ‘‘totalmente gramatical’”
de acuerdo con la gramatica de los adultos anglo-parlantes, e.qg. el uso
de la ““doble negacion’ (tal como en I don’t want no milk), y algunos
aspectos morfologicos resultaban en formas “redundantes’” tales como
worser o more better. En realidad, estas formas anotadas aqui alter-

naban (hacia Diciembre de 1974) con formas ‘‘normales’ del habla de
los adultos.

En general, el proceso de adquisicion del Inglés como segunda lengua,
realizado por los nifios de este estudio, es muy similar, en muchos as-
pectos, al proceso de la adquisicion del Inglés como primera lengua.
Dicha semejanza, desde luego, es pertinente en las etapas avanzadas de
la adquisicion del Inglés como primera lengua, y no en los niveles que
podriamos llamar “‘pre-sintacticos’’ (o sea donde el nifio ho expresa re-
laciones entre elementos lingliisticos sino formas individuales).

3.10 El efecto que el aprendizaje de una segunda lengua tuvo

sobre la lengua materna es notorio en varios sentidos. (a)
La primera lengua era muy poco utilizada por los nifios. Cuando ellos
comenzaron a hablar la segunda lengua con fluidez (hacia Diciembre
de 1971) la mayor parte de la conversacién (y, desde luego, las dispu-
tas verbales) entre ellos dos se realizaba en Inglés; ambos hablaban con
el padre en Inglés, y ocasionalmente en Espafol; pero, puesto que la
madre no hablaba el Inglés con fluidez, con ella hablaban en Espafol;
desde luego, con sus compafieros de juego hablaban solamente Inglés.
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Posteriormente, hacia Junio de 1972

blarle a todo el mundo en Inglés - 53| '

dia entenderles rapidamente en Inglé::0
bién les h,ablara en Inglés; sin embar c.)
ninos tenian problemas en |3 compregns"
do llegaron a este nivel de desarrollo l
hablar en Espafiol, pero, con mucha;‘
lizar una conversacion completa en esr
ban a utilizar el Inglés, lengua en |3
la comunicacion de sus Propias ideas

los dos nifios empezaron a ha-
a Ig n'nadre, Cuando ella no po-
Insistian en que la madre tam-
aparentemente ninguno de 105
on au ditiva del Espariol. Cuarr
los nifios a veces comenzaban a
écuencia, eran incapaces de rea-
ta lengua v, simplemente, pasa-
cual se sentian mas comodos para

a haber sido Causada por el hecho de que
no es necesariamente |g explicacion i g Potiag i 6o
. e 2 a que los pad i
municaban en Es 50 vy Padres siempre se co-
dre siempre les hp;r-m SOtieis| (en la presencia de los nifos), y la ma-

ablo en Espafiol 3 N Y P; pero, a pesar de es’;o los ni-

fios continuaban habland inci
0 princi :
padres. R Palmente en Inglés entre ellos y a sus

dad ; -
sionzse(r;:‘ig:—for;azilgostancnas', a través de la lengua nativa; algunas expre-
ran traducciones a ioqqe”an hacer valer como oraciones del Inglés) e-
transferencia sint3 ': G s Eje la_lengua nativa; pero pronto esta

actica comenzé a operar en el sentido inverso, i.e. la

de haber ocurrido, el fenémeno en mencion

La influencia de la se
unda :
ca de: fluidez v preme gd "?”E_JUa sobre la lengua materna (en la épo-
e ; Y prepon eérancia de la segunda lengua)-puede verse igual
n estructuras mas complejas (observadas en el diario intercam-
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bio lingiiistico), tales como
(i) Quiero Pili que juegue conmigo.
(i) Yo no sé donde Nelson dejo la pelota.

Expresiones como (i) no se acomodan niala Sin’ta>.<is del Espafiol ni 3 |5
del Inglés, sino que son, mas bien, estructuras hibridas. Al hacer un sjm.
ple analisis transformacional de la derivacion de estas expresiones, en g
Inglés el sujeto de la oracién subordinada se eleva a la posicion del Op.-
jeto de la oracion subordinante, y el verbo de la oracion subordinada se

infinitiviza (se convierte en infinitivo):
[ | want [ Pili Aux-play with me T

== [ | want Pili [ to play with me To7

En Espafol, la oracién subordinada se introduce con fal complementiza-
dor que, no se traslada material de la oracion subordinada a la subordi-
nante, y el verbo de la oracion subordinada toma la forma subjuntiva:

[ Yo quiero [ Pili jugta+ conmigo / 7
== [ (Yo) quiero [ que [ Pili juegue conmigo 7 7

En la expresion (i), quiero Pili que juegue conmigo, el Sujeto de la ora-
cion subordinada, Pili, ha sido elevado a la posicion del Objeto de la
oracion subordinante, tal como ocurre en Inglés; pero el verbo, en lugar
de tomar la forma infinitiva, como ocurre en Inglés, toma la forma
Subjuntiva, tal como ocurre en Espafiol; ademas, se puede observar que
la CN que se ha elevado, Pili, no toma la preposicion a que las Construc-
ciones Nominales-Objeto que contienen sustantivos Humanos normal-
mente toman en Espafol (y esta es una regla ““‘conocida’ ya en esa épo-
ca por los nifios), lo cual sugiere la posibilidad de que la expresion (i)
hubiera surgido por error en la colocacion del complementizador, que,
en lugar de haberse derivado por elevacion del Sujeto subordinado. No
obstante, de cualquier manera que se analice esta expresion, debe con-
cluirse que el Inglés tiene gran influencia aqui, por la posicion de la
CN, Pili, en la estructura superficial (CN que funciona como sujeto de

la oracion subordinada).

La expresion (ii) es “‘extrafia’ en la variedad de Espariol hablado por la
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fartr,lllla_de los nifios. En esta variedad de Espanol, el sujeto de la oracion
:‘Leogg'zlaizsgodsfsceds al verbo. Por consigqiente, se puede apreciar
o S slfé , el orden de |EJS constituyentes de la expresion
o5 s interferencig S, ¥ no de'l Espanol.- En lo que r_especta a la fono-
Lok el lemas notoria se refIEJauba en el ritmo v la gntona-
S aCF;n{nente da!:)an al Espariol hablado' por Ios_mﬁos en
T acents n_q nativo. Iguain'_]ente_ se.haCIa notorio el uso
g dentroac(;:l'c;n extr:afuerte para indicar coptrastes, en un
i e ro del Espafiol de la regla del Inglés, tal como en

» (aqui el acento extrafuerte recae sobre el posesivo MI
Para contrastarlo con cualquier otro posesivo).

tlng;saelr:rn:rr;;e:er:ae;ngi?cr:Iasl:jm' nglés sob—re el Espariol de los nifos puede
el Inglés. Esto se reflej:':lba E:EXI(IIO TRt s i_a T ol
o e T iIwmn el hecho de que mrentfas que su 'Espa npl,
volucraba palabras del' Es ar';jc!ra[?a palai?ras s lng|95. e bl
al hecho de que N y P es,:abo . Este fenomeno pos:blemelnte se debiera
e an expuestos a nuevas e.xpe.r!encpz.isf tanto
e o c;omo culturales- cuya verbalrzam?n o.ng_mal pa-
A v L dicr? Segundz.i Ier]gua, y nunca -o solo incidental-

as experiencias en Espafiol. Algunos ejemplos

de esta situaci¢

Mool lala:l';,";i‘;’gae"l’go(f;?:ieshde lugares, como zoo, y de animales, co-
[orosNisimayiriatas 105, ch, etc,, como tamli)lflen los nombres de co-
e Ny P ct;éles no eran del dominio de los nifios en su-
pero, con la excepcion ;E:a Il):';n algunos nombres de colores en Espariol,
ran mezclados de tal mang anco y negro, los nombres de los colores e-
cada de cualquier color ura que Urlla‘bomba de caucho rosada era califi-
azul, verde, ST S eq;te se Igs viniera a.la cabeza en el instante: café,
e : e periodo de su desarrollo, los nifos apren-
e elementgz Ea;ilzg?ente;lla fnayorl'a dg los equivr:’llentes espaﬁo'les
T A que habian aprendido en Inglés, pero parecian

as comodos empleando las voces inglesas.

Los casos que

e i?‘ﬂu;i:i‘:ndexpuesto arriba no son todo lo que ocurrid en tér-

desarrollo de la len e la sequnda lengua sobre la primera. También el
gua nativa parecié haberse detenido y, peor atin, ha-

ber regresado, en
St ! _I‘? que respecta a morfologia. Sin embargo, sobre este
p ular no se dira mas en este trabajo :

3.11. iCigi
La adquisicion de Ia segunda lengua de ninguna manera

. eriudicd i 3 e
A mentzi | t.:ilco el desarrollo ‘‘cognoscitivo’’ de los nifios, o su
S R off"& tener en cuenta el “Cuociente Intelectual”, el
e dp ; ‘d € por no haberse realizado ningtin test de medi-

' € todas maneras no es pertinente para el presente estu-
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dio). De acuerdo con los informes presentados personalmente por los
profesore; de los nifios (por ejemplo el de Junio de 1973, época en la
que los nllﬁos estaban en pleno desarrollo del proceso de adquisicion del
segundo idioma), ambos nifios progresaban muy bien en todas sus cla-
S€s, ¥ se encontraban mas avanzados que la mayoria de sus companeros
-hab_lantes nativos del Inglés- especialmente en lectura y matematicas.
Al final de la Sesién de Verano de 1973, el informe de la profesora de N

decia que él era “excepcional en Ciencias’'.

Desde luego, en esa época los nifios estaban operando cognoscitivamen-
te en términos del Inglés, casi que de una manera exclusiva (i.e. casi co-
mo monolingiies). Lo interesante era ver qué ocurriria en su desarrollo
cognoscitivo una vez que regresaran a Colombia y se vieran enfrentados
tifli:lto a la instruccion en Espafiol, como a un nuevo sistema de educa-
cion. Por aquella época, con base en los estudios de Lambert y Tucker
(1972), sin embargo, se anticipaba que los nifios no tendrian mayores
problemas en su desarrollo cognoscitivo. Efectivamente, hasta la fecha
en que se escribe este trabajo, los nifios se han adaptado de una manera
natural, sin mayores problemas, al nuevo ambiente, y siguen su proceso
cognoscitivo normal.

4.0. Epilogo. Pérdida de la Segunda Lengua.

Cuando los nifios regresaron a Colombia, en Diciembre
de 1974, encontraron dificultades para comunicarse en Espafol con sus
familiares. LLos padres debieron, en la mayoria de las ocasiones, servir de
intérpretes. Esto era natural, pues los nifios ne tuvieron, en los Estados
Unidos, la oportunidad de escuchar a muchos hablantes de Espanol, lo
que les permitié conocer tan solo una pequefia muestra sin mayores va-
riedades dialectales del Espafiol.

Pocos dias después, los nifios empezaron a superar las dificultades de
comprension del Espafiol y a comunicarse mas efectivamente con sus in-
terlocutores. Hablaban, sin embargo, con un fuerte acento extranjero.

Paulatinamente superaron el acento extranjero, pero, con este proceso,
su actuacién en el Inglés fue regresando. Durante los primeros meses de
1975 los nifios todavia se comunicaban en Inglés entre si cuando esta-
ban en casa. Pero, debido talvez a la presion social, ya que todos los
amiguitos hablan Espafiol y ellos estudian, ademads, en colegios mono-
linglies, la sequnda lengua fue cayendo en desuso. Ahora, ocasionalmen-
te, cuando se les habla en Inglés, encuentran dificultad para comprender.
Y, una vez "I'ogran entender el mensaje, responden Unicamente con mo-
nosilabos (yes, o no) si la pregunta es de confirmacién, o en Espafiol si
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NOTAS
gunta es de informacién. Las pocas expresiones inglesas que aun | .
n (saludos, despedidas, y

Esta es part ivacic I -

. : ‘ e de la motivacion para realizar este estudio, pero este as-

una » Y Una que otra palabra) tienen, sin em- ‘; Pecto no serj tratado en este trabajo. !
éxcelente pronunciacion. |

la pre
utiliza

bargol

La tnic i En realidad, aprendieron hasta 20; con la ayuda de sus padres, co-
dio d actividad que con alguna frecuencia realizan en el segundo i-
™Ma es la lectura

menzaron a contar hasta 29,haciendo uso de los 9 primeros digitos

Pt de algunos libros de Ciencias y de cuentos infantiles. que ya habian aprendido. Una vez mas, sus padres les ayudaron a

Sodik ente, en este aspecto de la actuacion, no han perdido total- ' contar las “decenas” (30, 40, etc.), pues los nifios “‘creaban’” numera-
€ la habilidad. | les como twenty-ten (simplemente de acuerdo con el

patron de
‘. twenty-one, etc.).
- La referencia a la variedad de Espafiol hablado en casa apunta al he-
L cho de que los nifios de este estudio han sido expuestos a diversas
| subvariedades del Espafiol colombiano; tolimense (padre), santande-
1‘ reano (madre), vallecaucano (ultimo lugar de residencia). La variedad
L dominante, sin embargo, es una forma derivada de las dos primeras.
I Cada una de estas variedades exhibe algunas peculiaridades, especial-
“I mente en lo que respecta a ritmo, entonacién y modismos. Pero en

general, no son muy diferentes de lo que pudiera llamarse Espafiol
| “standard.

La nomenclatura utilizada a través de este trabajo hace referencia a
| la organizacién de los datos generales archivados por el autor. En ge-
' neral, las letras N o P indican los nombres de los nifios, el nimero ro-
‘ mano la grabacién, y el arabigo es el nimero de la expresion asignado
‘ por el autor en su archivo.

Los términos “‘activo’ y ‘‘pasivo’ se usan aqui en el sentido que se
les da en esta seccion (2.0.4), y no implican una oposicic_'m real er}tre-
“‘actividad” y ‘“‘pasividad’. Todo proceso de aprendizaje es activo,
pues atin la “simple’’ comprensién implica una cantidad de actividad
mental; entonces, no existe en realidad un aprendizaje ‘‘pasivo’’.

En Espafol el adjetivo normalmente sigue al sustantivq; hay, sin em-
bargo, adjetivos como bueno, malo, grande, viejo, bonito, pobre, 1os
cuales pueden preceder o seguir al sustantivo, expresando_en cada_ca-
so diferentes aspectos semanticos. (Este problema no ha sido exphca‘-
do satisfactoriamente todavia). En esta etapa de su proceso E:le adqui-
sicion del Espariol, los nifios usaban solamente la construccion SUST-
ADJ, de tal suerte que la facilidad con que memorizaron la estructtﬂra
de la expresion (23),sin que se presentara interferenc.ia' dera'l Espafiol,
no puede explicarse en términos de “transferencia positiva'’ del cono-
cimiento de Lg-1 (si ellos supieran ADJ-SUST).
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7 Aqui no se estd alegando que los nifios realmente sabian que habia
varias categorias tales como SUST, ADJ, etc. La descripcion debe
tomarse simplemente como una representacion (lingiiistica) abs-
tracta del manejo que los nifios daban a las “palabras’’ dentro de
una cadena dada.

8 Esta es una descripcion inexacta de la construccion inglesa,en una
representacion general, pues el ADJ puede sequir al ‘'Sustantivo’’
(como ocurre en I want something smaller than this, o He’s looking
for a man good at painting). Pero los nifios no habian aprendido to-
das las posibilidades acerca de Ia posicion del ADJ.

2 Esto es muy comun en el discurso, donde parte del mensaje no se
verbaliza porque el contexto es claro para la interpretacion precisa
de las expresiones elipticas.

10 En efecto, su conocimiento se revelaba en los ‘‘ejercicios’’ frecuen-
tes en los que el SUST era sustituido. Esto no es muy diferente a lo
que se ha observado en nifos que estan aprendiendo su primera len-
gua, como se aprecia en Weir (1962).

11 Es decir, esto tendria origen en los desarrollos iniciales en los cuales
I'm era expresado simplemente como I (con la cépula elidida,quizés
por la dificultad de Pronunciar [/ aym J).

12 La forma foots indica que P ya habia aprendido el principio general
de pluralizacion en Inglés; la ocurrencia de foots muestra que ella
sencillamente no habia aprendido la forma irregular feet. Obsérvese
e aprendiz de la Lg-2 se parece al aprendiz de la Lg-1 en las so-
bregeneralizaciones de |as reglas morfoldgicas.

13 Ya en la grabacién (
cion 2.4.4., |a forma
racion, es reemplazad

IV), como se puede apreciar en P(I1V-95), Sec-
of, que aparece aqui como término de compa-
a con toda propiedad por than.

14 Eja parece haber’ establecido una distribucion tal que IT aparece
cuando tiene algin referente concreto; de lo contrario es omitido.

Por ejemplo.' el expletivo IT, como en It’s cold, es omitido de una
manera consistente,

15 Pants es una prenda de vestir

. : que tiene un par de mangas; por eso
se piensa aqui que pants es s

ngular semanticamente. Obsérvese que,
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2n ESDaﬁoI; el nombre de esta prenda de vestir es opcionalmente o sin-
gular o plural: pantalén / pantalones.

16 g, este momento (en la grabacién (11)),N no habia aprendidq sustan-
tivos compuestos como fire engine, la clase de carro de que él estaba
hablandg en N(11-54).

17 La Construccién de ““doble negacién'’ dentro de una oraciép si'm’pie
es terriblemente persistente. Las grabaciones |11, como ya se indico al
CoOmienzo de este trabajo, se realizaron el 21.de Diciembre de 1971;
en Noviembre de 1973, P, quien estaba ingiriendo una hamburguesa
grande (“‘Big Mac™), luego de haber consumido més de la mitad, dijo:
“I don’t want no more”. La “doble negacién”, en reahdz{d.-,Pefma”e'
€id todo el tiempo en el habla de N y P; todavia en Diciembre de
1974, cuando la familia regreso a Colombia, esta construccion perma-
necia.

'8 La distincion del género es pertinente,ya que la conversacion se cen-
traba en su futura profesora, a la cual se habia hecho referencia, ya,
como she o her,

19 Esta posicion ha sido planteada por Joe Emonds (en una exposicio_r}
en uno de sus cursos de Sintaxis en UCLA, 1971). Lo cierto es que 1
tiene un equivalente que contiene WH: Whether.

20 Este hecho es consistente con los hallazgos registrados en Carol
Chomsky (1968).

i
\5
‘.

.
W

\ = X
SN - )
.‘:'1*'.'"'.“7_.{#3
uu;‘:‘ e



o1

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Chomsky, Carol (1968). The Acquisition of Syntax in Children from 5
to 10. Cambridge: MIT Press.

Gatenby, E.V. (1950). ‘“‘Conditions for Success in Language Learning”’,
en English Language Teaching, 6 (1950), pp. 143-150.
También en Allen, Harold B. y Russell N. Campbell
(eds.) (1972), Teaching English as a Second Language,
pp. 43-48. New York: McGraw-Hill International Book

Company.

Hatch, Evelyn (1972). *‘Some Studies in Language Learning'’, en Work-
papers. Teaching English as a Second Language. Vol.

VI, pp. 29-36. Los Angeles: UCLA.

Huang, Joseph (1971). A Chinese Child’s Acquisition of English
Syntax. Tesis de grado de M: A.: UCLA.

Lambert, W.E. y G. R. Tucker (1972). Bilingual Education of Children.
Rowley, Mass.: Newbury House Publishers, Inc.

Slobin, Dan I. (1971). “Cognitivé Prerequisites for the Development of
Grammar'’, en Chrles A. Fergusony Dan lsaac Slobin

(Eds.), (1973), Stldies of Child Language Development.
New York: Holt, Finehart and Winston, Inc.

Weir, Ruth H. (1962). Language i the Crib. The Hague: Mouton.



