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Un Método para la Ensefianza de Ingles
(Comprension de Lecture) a Estudiantes
de Literatura

Gabriela C. de Valencia
Universidad del Valle.

Durante los dltimos afios, la ensefianza de Inglés a_nivel univer-
sitario en lo que se ha dado en llamar ‘‘cursos de servicios', se ha
venido enrutando hacia la comprensién de lectura. Se reacciona asi
contra el método tradicional en que se practican las “‘cuatro habilida-
des lingiiisticas bésicas” (listening, speaking, reading and writing) y
generalmente se obtenia un éxito casi nulo en cuaiquiera de ellas. El
nuevo enfoque hacia la lectura constituye un avance muy positivo, ya
que representa un esfuerzo por capacitar a los estudiantes para el uso
de la lengua que sus estudios y su actividad profesional les requeriran.
Sin embargo, como en todo proceso de cambio, se plantean problemas
nuevos que es preciso resolver ;Cémo pasar a la lectura sin un apren-
dizaje previo del idioma? La solucion méas obvia parecia ser deslindar
el aprendizaje elemental de las estructuras gram?‘tica|es, a realizar en
un primer semestre, de la practica de comprension de lectura que se
reservaria para los semestres siguientes. El trabajo de ese primer ni-
vel se llevaria a cabo mediante el manejo de oraciones glsladas, pa-
sandose en los niveles posteriores al parrafo y a series de pérrafos. Pero
el empleo de oraciones de este tipo sélo permite 'a ilustracion, expli-
cacién y manejo de organizaciones morfosintacticas, pero no el uso
del idioma para la comunicacién, ya que la falta de un contexto lleva
a que el sentido sea ambiguo y por ultimo negligible. Por otro lado, en
el caso de los cursos especificamente dirigidos a la comprension de
lectura, se presenta la dificultad de graduar las lecturas y distinguir
entre las mas aptas para niveles mas o menos avanzados.

Una solucién posible a ambos problemas, seria la uti_lizacnén des_de
el primer semestre de trozos que permitan la presentacion progresiva
de estructuras gramaticales y semanticas del Inglés. De este modo se
obviaria la primera dificultad, ya que no se emplearian unicamente fra-
ses aisladas, sino parrafos con un determinado propésito comunicativo.
Igualmente se resolveria el segundo problema, dado que los fragmentos
se escogerian y adaptarian de acuerdo con el uso de las estructuras
necesarias para cada momento del porceso de aprendizaje.

Sobre la base de estas reflexiones, y en relacién con el proceso
de re-estructuracién de los planes de estudio de la Division de Huma-
nidades, comencé hace mas de dos afios a elaborar un programa para
una secuencia de cursos de Inglés para estudiantes del Plan de Lite-
ratura. Los materiales didacticos producidos, en consecuencia, cubren
dos semestres y han sido utilizados ya dentro de un proceso experimen-
tal que ha permitido su revision y re-elaboracién parcial. Asimismo,




54

este proceso ha llevado a reconsiderar ciertos problemas relacionados
con las teorias pedagégicas que actualmente se debaten dentro del
campo de la metodologia de la ensefianza de idiomas. La presentacién
gradual de estructuras se asocia usualmente al método estructural-
conductista. Los materiales didacticos producidos con este enfoque
metodolégico— —que primaba para la ensefianza de idiomas hasta
hace muy poco— —utilizan esquemas en que cada paso incluye sélo
un aspecto muy limitado de la graméatica de la lengua. Sin embargo
esta caracteristica parece ser mas bien consecuencia de su base con-
ductista que de su estructuralismo, ya que si consideramos los valo-
res lingiisticos como una relacién entre elementos (lo cual es una con-
cepcion del padre del estructuralismo, Saussure) se advierte la nece-
sidad de contrastar varios valores relacionados para poder entenderlos
)éeutl[llzarlos. Se advierte entonces la necesidad de rechazar la préctica
dassgac;ieset;uggléras muy rigidas y precisamente determinadas, atomiza-
e 'conduct?stpasF? del proceso de aprendizaje, tal como lo hace el
AMBIeR toda 1o a.d elr_o esto no implica que sea necesario abandonar
-l el uegtzll ualizacion de estrutcuras. Seria deseable emplear
Uil variog = tistudlante se enfrente a varias estructuras relacio-
trozos' o pectos gramaticales y semanticos, sin abrumarlo con
que aparezcan un nimero alto de formas desconocidas.

Por otro lado, a Ia sociolingiliistica debemos el énfasis en la im-

ggr’caaf?rc":.laa %ie'as(;guamm comunicativa en el proceso de significacion.
intcontect determise C[!::roduc‘:e sentido cuando conocemos o asumimos
duzca la comunicac-n.a 0. Mas ain, parece ser imposible que se pro-
los comunicantes P'O" Sin un minimo de presuposiciones comunes a
Dileds: rslisarse or tanto la ensefianza de lenguas exiranjeras no

Sé por medio de oraciones aisladas, fuera de contexto y

or ta Acti .
: nto practicamente incapaces de comunicar un sentido. Por otro

lado el uso de trozos con una unidad de sentido tiende ya a producir

una s :
'acion‘zggc'hoanstgeC?;E{UCIUI’E%S. ya que el proposito comunicativo esta re-
En la descripeisn Do punto a determlnadqs formas de expresarse.
sivamente) el ve bp r ejemplo, se usa comunmente (aunque no exclu-
rbo ser, frases nominales y adjetivos, para dar instruc-

ciones usualm il : : : ALELLA
etc. ente se utiliza el imperativo y ciertos modal auxiliaries,

E s
estructﬁrgﬂg’gu;l?gg estas dos fuentes, el replanteamiento del enfoque
ISotta i ki me;_portes de la sociolingiiistica conducen a escoger
fiacion oo 10s para la presentacion al estudiante de una si-
Va, en que se presenten en forma gradual grupos

de estructura i
: s relac : L
terminado. Ionadas entre si y relacionadas con un contexto de-

Los criteri ili

sido tantocglttlegz?; gs’filthzados para ordenar la secuencia de textos han
d6 estructuras ng;m 3 comunicativo como el uso frecuente o repetido
propésito. Todas las? icales y semdnticas relacionadas con el mismo
obras de teatro de autECtu,—as han sido escogidas de novelas, cuentos y
D& deta foratel esm?jr_'es recientes o contemporaneos de habla inglesa.
A Ba R Tt Tod d”r!ante se familiariza tanto con el habla cotidiana
recta de 5/ dasey lalogos como con el lenguaje de la narracién di-
FUICR o et ATl deFIJC'Oﬂ, etc. Obviamente cualquier obra literaria va
obfivel'd : proposito de comunicar; su valor estético rebasa

e sus contenidos como mensajes. Sin embargo, desde el punto
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de vista, no de la obra, sino de la comunicacién que en ella se produce
entre sus personajes, o de la idea que el autor expresa, o el efecto que
espera producir en determinado pasaje, siempre hay algin propésito,
algo que decir. Asi por ejemplo, en un trozo se tiende a describir, en
otro a relatar un hecho pasado, o a obtener una informacion de deter-
minado tipo, etc. Este, en conjuncién con las estructuras utilizadas para
lograr ese propodsito comunicativo, ha sido el criteric segin el cual se
han escogido los fragmentos, cuidando de preservar su unidad de sen-
tido.

Y efectivamente, se encuentra, por ejemplo, que en trozos en que
se describe, se utiliza fundamentalmente el verbo BE, mas otros rela-
cionados con las apariencias y el parecer como look or seem, ademas.
de frases nominales con diversas formas adjetivas (comparativo, super-
lativo), el pronombre one. En otros en que dos personajes discrepan
sobre la caracterizacién de una situacion que viven en el momento, pri-
ma el uso del presente simple en varias formas interrogativas y de-
clarativas. En aln otro, en que un personaje pide a otro un cambio de
actitud, se advierte el uso reiterado del imperativo y tos modal auxiliares.

Es inevitable que en todo fragmento aparezcan alusiones incom-
prensibles para el lector que no conozca toda la obra, asi como expre-
siones no directamente relacionadas al propdsito especifico del trozo,
ni indispensables para preservar la coherencia y unidad de sentido del
mismo. Este tipo de locuciones pueden ser eliminadas o simplificadas.
Por otro lado, siempre aparecen oraciones que si son necesarias para
el sentido del texto, y que implican una serie de reglas lingiisticas de--
masiado complejas para ser manejadas en determinado momento del
proceso de aprendizaje. Estas tienen que conservarse utilizando llama-
das a pie de péagina para suministrar su traduccion. En el texto final,
modificado y resumido, aparece un minimo de estructuras que no sean
las que especificamente se trabajaran en clase mediante una serie de
ejercicios posteriores.

Todo fragmento tomado de una obra contiene representados al
menos algunos de sus elementos constitutivos: un ambiente, una _,wsu'jn
del mundo, un complejo de relaciones entre personaies, una fraccion de
una trama. Muchos de ellos son dificiles o imposibles de captar a par-
tir de la lectura de un trozo aislado y relativamente corto. ;Podemos
acaso pretender que se ha realizado una lectura sin que el estudiante
pueda construir (o reconstruir) una realidad, la realidad del texto, a
partir de los elementos que alli aparecen? En el pasado, se Nnos acos-
tumbré en la practica docente a un concepto y una préctica de la lectura
mecanicistas y empobrecidos. Se le llamaba leer a la verbalizacion men-
tal de la letra impresa. Los enunciados se consideraban como va;hnculos
para una serie de datos, y su comprensién como la mera capacidad de
repetirlos o reproducirlos (con las mismas o con otras palabras) en
forma mas o menos precisa y exacta. Actualmente se insiste, por el
contrario, en la lectura de textos técnicos o tedricos, en el trabajo de
esquematizar, diagramar, estructurar lo leido, construyendo asi una’

red de relaciones entre los conceptos, datos o aproximaciones a un pro-,

blema, y otros elementos que compongan el texto.

En el caso de la literatura, estos elementos pueden ser, como he-
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mos dicho, no inmediatamente aparentes al lector de un fragmento ais-
lado, porque ademas generalmente estan mas bien sugeridos que expli-
citados: un ambiente no es un concepto, un personaje no es un pro-
blema tedrico. El estudiante puede, evidentemente, llegar a captar estos
elementos mediante preguntas dirigidas a elicitar su comprension, y en
el caso que sea necesario, suministrandole datos sobre la obra. Sin
embargo, la representacion visual de una situacién puede ayudar al es-
tudiante a captar muchos de estos aspectos. Por esta razon decidi uti-
lizar diversos tipos de ayudas audio-visuales, y fundamentalmente la
i‘:‘;‘;'ﬂéﬂ efql circuito cerrado, con el fin de presentar al estudiante una
dentl?oc(!i?a ulnmlca.t La dramatizacién filmada permite situar el pasaje
Ll g declon exto espacio-temporal, emotivo, una época histérica,
v il I;?aagn’fg;gs tt)rdena el discurso en segmentos de sentido
Privaslb L a8 ingen olfn e las pausas, la entonacion, los matices ex-
ERera At U MOMBHTS phist§u' parte, muestra actitudes corporales, nos
diciones socio-econdmica Orico, que a su vez evoca determinadas con-
GeneBizvtdan em:ams e ideoldgicas. Ambos factores —voz e ima-
sociales e ideol6gicos 3", a dar cuerpo a_los elementos sicolégicos,
DaletarTorma s facilitg EI j(:omppnen el universo creado por el autor.
tido y de las relaci el trabajo posterior, de reconstruccién del sen-
iones entre los elementos que componen el texto.

la enspgffaﬁtz? ézd%ii%ggv‘bo que la utilizacién de trozos de lectura para
en que aparece el textq Ya:jenfm:acla hacia la adquisicion de la lengua
el campo de la enseﬁar]za dengrq de las orientaciones mas recientes en
de una lengua se realiza { de idiomas, se considera que la ?dqmsmén
tacién y produccién de s”“t‘amentalmente mediante la préctica de cap-
Es por esto que, ademis gﬂ ido dentro de una situacién comunicativa.
prender lo dichc; LR e la lectura, en que el estudiante debe com-
glas gramaticales empleac'l y de la enunciacién y explicacién de las re-
dichas reglas para prody as, se necesitan ejercicios en que se utilicen
hace muy datil el uso de Elr nuevos enunciados. Para lograr esto, sé
tudiante una situacion uepj‘lesentacupnes visuales que sugieran al es-
rrar. Dos medios se en? ;ee €l luego intentara describir, explicar o na-
mas filmaciones (o los tpro an para este fin. En primer lugar, las mis
sobre el texto que el estuézioS tle'dos) dan pie para plantear preguntas
;l_ltr.as ex.plécadas. En segun dgn[ L? Puede contestar utilizando las estruc-
ltivas, independi

g)gs?f Que elpestusgla}r?tseddeetl:%?’texms' representando historietas con dia-
ituaciones qu - o
turas que debg ;agggirznd?scnblr. Asi el reconocimiento de las estruc-
estudiante ya ha Dfacticadoa Ilectura. se facilita grandemente cuando el
su propio sentido, ya que €l uso de estas estructuras para producir
con la forma peculins < esta practica contribuye a la familiarizacion
N Que el idioma expresa determinado contenido.

Finalmente, es :
i [ conveni &
todos y técnicas nuevos ng gnte senalar que el empleo de enfoques, mé-

p?eb"i‘jlmpedlrnos reconocer el valor real, por
pleo de ejercicios tradiciona| ados en el pasado. De esta forma, el em-
una ayuda ocasional, aunt:nT:a3 o oo pattern practice puede representar
formacién para su uso dentrosg preflera adaptar los ejercicios de trans-
ciones aisladas, € parrafos cortos, mas bien que de ora-
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Hacia la Competencia y Actuacion
Lingiiisticas por Medio del Didlogo

Tina de Zuluaga
Universidad del Valle

1.0. Problema. Han predominado, tradicionalmente, dos enfo-
ques tedricos con relacién al problema de la adquisicion del lenguaje
v del conocimiento en general: a. la posicién conductista, que explica
la lengua como un sistema de habitos — en este sentido, el proceso de
ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera se reduciria a la adqui-
sicion de habitos lingliisticos, por medio de la imitacién, repeticién y
memorizacion de patrones estructurales; b. el enfoque cognoscitivo, en
el que la lengua es un sistema de reglas — se trata, entonces, de que
el alumno adquiera un conocimiento del idioma extranjero, que le per-
mita comprender y expresarse apropiadamente en una situacion parti-
cular y concreta. bty

2.0. Justificacién. Para lograr que el alumno adquiera ese co-
nocimiento del idioma extranjero — que se vierta en una conducta lin-
glifstica apropiada en una situacién determinada — el didlogo seria, en
nuestra opinién, uno de los medios méas adecuados, por las siguientes
razones:

a. Es el medio méas aproximado a la realidad de presentar la lengua.

b. A través del dialogo se logra obtener un_conocimlento_ de las
estructuras morforsintacticas, semanticas, fonologicas y fonéticas del
idioma extranjero de una manera informal en un contexto situacional,
conocimiento éste que se va a traducir, posteriormente, €n una verda-
dera actuacién. En otras palabras, el estudiante logra desarrollar una
competencia — el conocimiento lingiiistico que posee el hablante na-
tivo — y una actuacién lingiiistica — el uso real de ese conocimiento
(Chomsky, 1971:6).

c. El alumno no sélo adquiere un conocimiento que le permite
comprender y construir oraciones bien formadas en la lengua extranjera,
sino que el didlogo mantiene al estudiante en un con_tacto bastant_e
aproximado a la realidad con el uso de la lengua extranjera en una st-
tuacién particular de interés y utilidad en la vida diaria del alumno .(lda
al restaurante, una fiesta de cumpleafos, ida de compras, una a_ctw:dag
escolar, etc.); es decir, el estudiante no solo adquirira reglas linglisti-
cas o gramaticales sino también reglas de uso, al ocurrr la comunica-
cién oral en una situacién sociolingiiistica definida y particular. En
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