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I. La lectura en lengua extranjera. En el presente trabajo nos pro-
ponemos examinar el problema de la enseﬁanza-qprepdlzaje de Ia’ lec-
tura de una lengua extranjera, junto con las implicaciones de caracter
tebrico, metodoldgico y curricular que este problema conlleva; dividi-
remos nuestro trabajo en cuatro partes, que abarcan desde el papel
central de la lectura en un programa de idiomas hasta la formulacién
de un nuevo enfoque para su ensefanza.

A. Importancia. Durante muchos afios se ha venido insistiendo.
en la necesidad de orientar los programas de Inglés de Bachilierato ha-
cia la adquisicién de las cuatro habilidades que, segun la metodclogia
cominmente aceptada, deben ser ensefiadas en un orden estricto: escu-
char, hablar, leer, escribir. Este enfoque que responde a una concep-
cion lingiiistica particular, segin la cual es imposible aprender una len-
guna extranjera si no es en este orden predeterminado, ha I_Ievadp a
muchos profesionales de la ensefianza a mas de un callejon sin salida,
al énfasis en la ensefianza del Inglés oral, como primera instancia, que
llevado hasta sus extremos, puede causar deformaciones n:tej:odologu-
cas dificiles de superar. Todos sabemos que, dadas las condiciones del
medio ambiente como por ejemplo: grupos nNuUMerosos de estudiantes,.
problemas de motivacién y disciplina, escasez de textos _adecuados, etc.,
la ensefianza del Inglés oral se convierte con frecuencia en una meta
casi inalcanzable que no deja de producir frustracion y r_!e‘sm_otwamén
en el estudiante y que le cierra las puertas para la _adqwswlon de las.
habilidades posteriores, como son la lectura y la escritura. Cuando“pro-;-
fesor y estudiante, superadas mal que bien las primeras etapas "ora-
les”, se enfrentan por fin con la lectura de textos extranjeros, encuen-
tran con frecuencia tales discrepancias entre la lengua hablada y la
escrita que consideran un obstaculo poco menos qué insuperable el
enfrentarse con una nueva habilidad en la que tendran que aprender
de nuevo estructuras basicas parecidas pero diferentes a las ya apren-
didas en la etapa oral. La lectura se enfrenta pues con desanimo y se
cae rapidamente en el facilismo de la traduccién literal que, como to-
dos sabemos, no siempre corresponde a una comprension auténtica del
texto. %
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Pues bien, lo que queremos exponer aqui es la necesidad de rom-
per con los moldes tradicionales y devolver a |a comprensién de lectura
el papel de importancia que siempre ha debido ocupar. Pero, por qué
es importante la comprensién de lectura?

Si analizamos la composicién del estudiantado de Bachillerato en
nuestro medio es evidente que solo un porcentaje muy pequefio de es-
tudiantes va a tener oportunidad de emplear el Inglés en su forma ha-
blada durante sus estudios medios o superiores. La influencia cultural
en lengua extranjera no nos llega en forma oral, sino en forma escrita
o por otros medios. El estudiante que tiene intencion de continuar es-
tudios técnicos o superiores necesariamente encontrara en el curso de
su carrera y en su vida profesional posterior toda clase de libros de
texto, revistas y otras publicaciones periédicas mas o menos especiali-
zadas escritas en Inglés y para las cuales no existen traducciones ni a
corto ni a largo plazo. La lectura en la lengua extranjera se convierte
asi en un medio necesario de actualizacién profesional.

De aqui parte la importancia de capacitar al estudiante de una
manera pflpaz en la lectura y comprensién de textos en lengua extran-
;erat. Insistimos en el término comprension porque desafortunadamente,
Bgesggzslecggral conlleva un proceso de asimilacién de los conceptos ex-
frecuenciapun es.aut!or del texto. La lectura en lengua extranjera es con
Sorrlistor Sin_:g‘lli;e proceso de trasposicion de unos simbolos escri-

R aaes. s olos equivalentes en la lengua nativa, sin que este
Ehos implique necesariamente una comprensiéon del texto. En mu-
b3l caﬁ'zscg?}' ;é_ {{rob_lema se agrava por el hecho de que los estudian-
e e écnicas de lectura adecuadas en su propia lengua, por
b!eq e la comprension del texto en Inglés es poco menos que imposi-

la leclt:l?:aoéga e;?arte, y una vez establecida la prioridad que debe ocupar
Hait aprendizaje de una lengua extranjera, podemos mencio-
. 0s aspe_ptos fundamgnt_ales que inciden en la buena marcha del
proceso ensefianza-aprendizaje. (1) La motivacién y (2) la eficiencia en
a enseiianza (que conduce a una mayor productividad).

nerselénl?:u?r?gvailldgl El aspecto de la motivacién es muy digno de te-
L o acer énfasis en la comprensién de lectura, se le
rramielgfamen céﬂal estudiante un instrumento de trabajo valioso, una he-
rami que ¢l sabe pod'ré ser la clave del éxito en sus estudios poste-
eso o ?aﬁ?ofudwqa' profesional. Por supuesto que la seleccién de textos
LR b!eclsn.ro en ‘despertar y mantener la motivacién del estu-
- Ya hablaremos més adelante de este aspecto esencial que es la
seleccion de textos de lectura. 5

2. La eficiencia en |

2. a enseiianza. El segundo aspect
| 1 o que hemos
mgr;cll::%ciifc:cﬁﬂ:dg;tlrg:rfpte relqmqnado con el ante?ior. ngos sabe-
y ecuencia insuperables, que presenta la ense-
g:néate?gis Inglés oral a grupos numerosos, lo cual conlleva una pérdida
mo! pordparte del estudiante. La eficiencia en la organizacién de
o3 sogieecl:)% Oeszn[aor;ter;)gr;sg con maylror facilidad en las clases de lec-
. objetivos son claros i in-
ST o Shrie y la metodologia ayuda a in
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Pasemos ahora a analizar
nsién de lectura y de qué
manera eficiente.

B. Concepto de comprensién de lectura.
con mas detalle lo que se entiende por compre
modo se puede ensefiar esta ‘‘habilidad” de una

1. Enfoque tradicional. La metodologia en uso en la mayoria de
los centros educativos de nuestro medio acude al concepto de que sola-
mente debe leerse aquello que previamente se ha practicado oralmente.
La lectura es, por consiguiente, una secuela de la actividad oral y los
textos escritos recogen paso a paso las estructuras ya aprendidas oral-
mente y las combinan en una situacion contextual mas o menos “natu-
ral' que reproduce episodios de la vida familiar o escolar. El estudiante
aprende asi a reconocer dentro del texto las estructuras ya practicadas
en forma aislada anteriormente y refuerza de esta forma los aspectos
formales gramaticales que ha ido aprendiendo. Nunca se introducen ele-
mentos que no hayan sido practicados con anterioridad, con la cual la
“naturalidad’’ del texto sufre considerablemente.

La comprobacién de la comprensién del texto se reduce, por lo
general, a un analisis formal de ciertas estructuras y en cuanto al con-
tenido, se verifica por medio de ciertas preguntas llamadas de ‘‘conte-
nido'’' que el estudiante responde, a veces intuitivamente, a veces extra-
yendo informaciéon mas o menos fragmentada del lugar del texto donde
“‘parece que se habla de eso".

Pues bien, este método tradicional que tiene una funcién valiosa
como refuerzo de conocimientos previos, raramente conduce a I;e; lec-
tura eficiente de textos auténticos. El autor de un texto ‘‘auténtico’” em-
plea toda una serie de recursos comunicativos que no estan contem-
plados normalmente en los libros de texto de Inglés como lengua ex-
tranjera. Estos recursos pueden consistir en el empleo de oraciones trun-
cadas o incompletas cuyo sentido se deduce por el contexto, gl uso de
formas anaféricas de referencia a un concepto expresado anteriormente,
transmisién de informacién en forma implicita, etc. En otras palabras,
un texto escrito no es una suma de estructuras aisladas, perfectamente

formadas, y su significado no es necesariamente la suma de los signifi-
bien un conjunto de

cados de las estructuras aisladas, sino que es mas _
elementos con un sentido global que el autor le impone dado su conoci-
miento de su propia lengua y la suposicion de que el lector comparte ese
conocimiento.

2. Enfoque comunicativo. Para darle un nuevo significado al con-
r de la base de que la lec-

cepto de comprension de textos hemos de parti 5 )
tura en lengua extranjera debe ser una actividad con méritos propios, es-
tudiada y practicada por si misma, sin someterla a ciertos moldes estre-
chos condicionados por la actividad oral. En otras palabras, desde muy
temprano se debe exponer al estudiante a textos simplificados pero or-
ganizados de manera auténtica, donde aparezcan estructuras sencillas
pero variadas, tal como se presentan en un texto original.

cuerdo al nivel de conocimientos

Una vez seleccionado el texto de a 1
teniendo en cuenta aspec-

del estudiante, debe procederse a su analisis,
tos como los siguientes:

a. Propésito del autor. Es evidente que todo texto tiene un propd-
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sito comunicativo determinado. Por medio de él, el autor puede exponer
ideas propias o referir ideas ajenas, describir un proceso o explicar un
concepto, definir un término o clasificar un elemento, apoyar o contra-
decir un argumento. Se pueden formular hipétesis o hacer generalizacio-
nes, describir un experimento o hacer predicciones sobre la conducta
“de un organismo determinado, etc. En fin, toda una serie de actividades
-que los cientificos llevan a cabo en todas partes del mundo y que trans-
criben por escrito en un lenguaje similar en la mayoria de las lenguas.
" Podria decirse en este sentido que la Ciencia tiene un lenguaje universal,
independiente del medio lingiiistico en que se exprese. Esta afirmacion
tiene una especial importancia metodolégica, ya que al seleccionar y ela-
borar materiales de comprensién de lectura, se pueden aprovechar no
solamente el conocimiento que el estudiante tiene de la lengua extran-
lera, sino también el dominio profundo de su propio idioma, ademéas

dle!tcotnocimiento que pueda poseer del drea tematica sobre la cual irata
el texto.

. b. Estructura formal. Si analizamos con detenimiento varios textos
.que tengan un propédsito comunicativo comtn, podemos observar que las
estrucjtu_ra}:} gramaticales son similares en todos ellos. Asi, por ejemplo,
la definicién de un término se hara por medio de expresiones como:
is called, o: is known as. La descripcion fisica de un organismo se servira
de los modificadores nominales en todas sus formas, las instrucciones
.._Para un experimento se impartiran generalmente por medio del impe-
rativo o de las formas modales, etc. Es importante que el estudiante
.aprenda a reconocer ciertas estructuras gramaticales dentro del dis-
?:]Jé:f-_o Y a asociarlas con un propdsito comunicativo determinado. La gra-
iCa no es un mecanismo formal abstracto que debe aprenderse como
Il.lani;eri:]tlﬁ?d independiente, sino que en todo momento est4 al servicio de
ol cacion y por ello debe asimilarse dentro de un contexto. Este
oncepto tiene Importantes implicaicones metodoldgicas: la gradacion de
_;zstrgqturas de mas facil a mas dificil que se adopta en los libros de texto
oradimonales no esta basada en una idea real de funcionalidad de la len-
.8ua. No se puedq decidir en forma abstracta y arbitraria qué formas
pueden resultar faciles y cuéles dificiles en el proceso de aprendizaje de
12 lengua extranjera, sino que se trata de determinar cuales son los ele-
mentos formales que cumplen una funcién valiosa dentro del discurso y
que por lo tanto se aprenderan y se recordaran con facilidad.

_ La gradacién de estructuras
terio de prioridad contextual,
. conceptos usando su lengua ¢
aquellas estructuras que co
. presar.

se hara, por lo tanto, en base a un cri-
ya que el autor de un texto expresa sus
on naturalidad y autenticidad por medio de
munican’ precisamente lo que él quiere ex-

Al llegar-a este punto debe hacerse una aclaracién: el hecho de que
la gradacion de estructuras no se haga en términos puramente formales
no quiere decir que la complejidad de las mismas no se pueda graduar:
se puede ensefiar, por ejemplo, la forma pasiva o la oracién de relativo
o de condicional desde el prinmpio_, a niveles. muy elementales, reser-
vando para méas tarde oraciones mas complejas que contengan la mis-

" estructura bésica. A
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c. Relaciones internas del discurso. Otro tipo de mecanismos que
aparece en un texto y que el estudiante debe aprender a reconocer, es
toda una serie de marcadores que delimitan las relaciones internas del

-discurso. El lector debe hacer predicciones sobre lo que vendra después

con base en ciertas claves que aparecen en el texto. Si, por ejemplo, el
autor empieza un parrafo con: FIRST OF ALL WE MUST CONSIDER...,
automéaticamente podemos predecir que habra por lo menos otro segun-
do punto en el argumento. Si leemos: ON THE ONE HAND..., sabemos

-que mas tarde aparecera una contrapartida: ON THE OTHER HAND... .

Si aparece la expresion: THIS IS TO SAY..., sabemos que lo que sigue
es una aclaracién de lo anterior. En otras palabras, en todo discurso se
establecen unos nexos de comunicacién entre el autor y el let_:tor que ‘Ie
permiten a éste una comprensién adecuada del texto. Esta interaccién
puede establecerse de manera explicita, por medio de elementos de co-

_hesién sintactica como: although, however, therefore, o en forma im-

plicita como en el siguiente ejemplo: “‘Children imitate their parents.
Little girls like to dress up their

dolls and little boys like to play

soldiers™.

La segunda oracién es un ejemplo de lo expresado en la pri-
mera aunque no se inicie por ningin marcador especial que asi lo indi-
que. Puede observarse también que la primera oracion expresa la idea
basica, mientras que la segunda sirve de refuerzo a la primera.

d. Ejercicios de explotacion de la lectura. Nos hemofs refertujdo anjcg-
riormente al uso de las preguntas de “pontemdo_ como c:'rmaJc e VEQ i-
car la comprensién del téxto. Pues, bien, en ningun momento pueden

_considerarse éstas como indice de una auténtica com%r_ensllt,:n.gla qug go
cuestionan en general la habilidad del lector de percibir el texto en todo

su valor comunicativo, de reconocer los .element%s Ide c%h:sgr:&ege dar
interpretacion adecuada al sentido del discurso. 0 sumo, sir para

“comprobar si el lector ha logrado extraer informacioén aislada sobre el

contenido o si ha sabido desarrollar la habilidad de relacionar las pre-
guntas con el sector del texto donde se encuentran las posibles respues-
tas. El estudiante con frecuencia ignora el texto y se concclentrafen las
preguntas cuya respuesta sera la clave de su éxito ante e pm'?so:i ?
ante el grupo. Pues bien, para asegurar una autent_lcci:a %omprens:jqn de
texto, no basta con ese tipo de preguntas de contenido. Hay C#le _1sen§r
ejercicios que ayuden al estudiante a desarrollar sus prc’plas'_ecn:;':ag.f e
lectura, a inferir la informacion implicita en el textc, a analizar de for-
ma légica y coherente los distintos niveles del discurso.

C. Manejo del diccionario. Es importante se_n_a!acll' el pa?eltque d]ebe
cumplir ei diccionario en el proceso de cqmpren‘iilon,s_ ne;1 Gun ugx gegg ! gp-
gua extranjera. El diccionario es un auxiliar valiosisi Iq L d ;n
embargo, usarse con prudencia Y solamente corgo comp e{gg{; o de | a
comprension global del texto. No se trata de traducir una ura pala-

‘ bra por palabra como tiende a hacerse con frecuencia, sino de raciona-

lizar el uso del diccionario para que tenga.una funcionalidad maxima.

i ' ' i | contexto, si es
En primer lugar, hay que tratar de deducir por el :
posible, epl significgado de los elementos léxicos desconocidos. Este pro-
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ceso presupone de por si una comprensién basica de la estructura del
discurso en general y de los elementos sintacticos en particular.

En segundo lugar, puede deducirse el significado de aquellas pala-
bras de etimologia comun en inglés y en espafiol, tan comunes en el len-
guaje cientifico. Por Gltimo y si fallan estas posibilidades, debe acudirse
al diccionario, pero teniendo en cuenta que solamente con una com-
prension general previa del texto puede usarse aquei eficientemente. En
efecto, de las muchas posibles acepciones de un elemento léxico, sola-
mente una serd adecuada dentro de un contexto determinado.

Il. Materiales. Consideremos dos aspectos primordiales:

A. Contenido de las lecturas. Si analizamos las lecturas que apare-
cen en los libros de texto usados comtinmente en Bachillerato, podemos
observar, por una parte, su rigidez en cuanto a la composicion estruc-
tural y por otra parte, su monotonia en cuanto al contenido. Es frecuente
encontrar historias de la vida cotidiana, como situaciones tipicas en un
restaurante, en el colegio, en un almacén, en un hospital, etc. y, en los
cursos superiores, aspectos histéricos y culturales de los pueblos de
habla mglesa. Estos temas, por lo general, no ofrecen gran interés para
el estudiante, no sélo por el contenido que no presenta ninguna utilidad
practica sino que carecen de autenticidad, al estar compuestos espe-
cialmente en torno a unas estructuras predeterminadas.

Una visién realista de las necesidades auténticas del estudiante
con respecto al Inglés, debe conducirnos a una seleccién de textos de
c?ngen:dg‘acaQEmICO. ya sean de caracter técnico, cientifico o huma-
nistico, pero siempre orientados a ampliar los conocimientos del estu-
diante en aquellas areas de prioridad inmediata o que puedan ser va-
liosas en su futura vida profesional. En otras palabras, la lengua extran-
jera puede usarse como medio de acceso a unos contenidos priorita-
rios para el estudiante de Bachillerato y que con seguridad apareceran
en los estudios y experiencias posteriores.

B. ~ Seleccién y preparacién de materiales. Una vez comprendida y
aceptada la conveniencia de dar énfasis a la lectura en lengua extran-
jera, se presenta inevitablemente la necesidad de introducir materiales
que respondan a este nuevo enfoque. Es responsabilidad del profesor
facilitar a sus estudiantes textos auténticos en cuanto al contenido aun-
que, naturalmente, adecuados a su nivel de conocimientos en la len-
gua extranjera. No debe excluirse la posibilidad de *‘aprovechar lo apro-
vechable”” y de trabajar los textos ya existentes, con una nueva vision,
haciendo énfasis en los aspectos comunicativos de los mismos.

A continuacién vamos a analizar una lectura extraida de un libro
de texto tipico, y vamos a sugerir ciertas pautas metodolégicas para su
explotacién, comparando el enfoque “tradicional’” con el *‘comunicativo’.

lil. Anélisis de un texto. A continuacién se presenta un ejercicio
de comprensién de lectura. Primero, tal como aparece en el texto de
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donde fue tomado y, luego tal como se podria trabajar aplicando el
enfoque que se sugiere.

A. Texto y ejercicios originales. Tomado textualmente de: LADO
ENGLISH SERIES, Book 3, ps. 11 y 12.

““The 20th century is a century of change. There are many new
occupations and professions today as a result of many new inventions.
Before, there were the classical professions of medicine, pharmacy, law
teaching, and dentistry. There were also the classical occupations of
carpenter, farmer, sailor, blacksmith, and stonecutter. Now, there are
many new professions and occupations. For 9xample, highway engine-
ering and automotive repair are two occupations that have developed
as a result of the invention of the automobile. Since the invention of
television, there have been TV announcers, TV engineers, and TV
repairmen. ;

The airplane is another invention that is changing our lives. The _people
who worf for the airlines (pilots, stewardesses, air traffic engineers,

etc.) represent many new professions and occupations. 7
There is another important invention that is producing new professions:
the electronic Compl?’cer. The people who work with this exciting invention
include computer engineers and computer programmers.

The 20th century is clearly a century of change. There is always
something new.

Answer the questions.

1. What are some of the classical professions?
2 What are some inventions that have created new occupations?

3. What are some of the occupations that existed before the 20th
century? oh, :

4. What is the new invention that created airline pilots and air traffic
engineers?

5. What are some of the occupations and professions created by
television?

Have there been many new fields in the 20th century?
Will there be many automobile mechanics in the 21st ¢
What invention has produced computer programmers?
What new fields will the 21st century create?

10. Is there a computer that can teach English?"".

entury?

O 00N ;O

n todas preguntas de contenido (de inforrpacién
eden responderse con solo recordar o mirar la
a; algunas hasta podrian

Las anteriores so
o confirmacion) que pu f
parte del texto donde esta ubicada la respuest
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responderse sin recurrir a la lectura. Ninguna de las preguntas ofrece
la oportunidad de analizar la estructura interna de la lectura a fin de
poder relacionar el mensaje con el texto o los recursos iingiiisticos de
que se vale el autor para transmitir su mensaje. Otras preguntas, por
el contrario, indagan por informacién que no estd consignada en el
texto; qué podria responderse a la pregunta 9, por ejemplo? Preguntas
de esta clase podrian resultar Gtiles como medio de arripliacic’m de la

cultura general del lector pero no ofrecen una medida de la compren-
sién del texto en si.

B. Eiercicfos_de explotacién del texto basados en el enfoque
comunicativo.

1. Descomponer el texto en proposiciones simples.

a.
b.

-~

UO:B

The 20th century is a century of change.

There are many new occupations and professions today as
a result of many new inventions.

Before, there were the cassical professions of medicine,
pharmacy, law, teaching, and dentistry.

. There were also the classical occupations of carpenter,

farmer, sailor, blacksmith, and stonecutter.
New, there are many new professions and occupations.

(For example), highway engineering and automobile repair
are two occupations.

. These occupations have developed as a result of the

invention of the automobile.

. Since the invention of television, there have been TV

engineers, and TV repairmen.
The airplane is another invention.
The airplane is changing our lives.

. The people (pilots, stewardesses, air traffic engineers,

etc.) represent many new professions and occupations.
These (people) work for the airplanes.

. There is another important new invention.,

This invention is producing new professions.
This invention is the electronic computer.

. 'The people include computer engineers and computer

programmers.

. These people work with this exciting invention (the

computer).

. The 20th century is clearly a century of change.
. There is always something new.
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2. Combinar los enunciados de la columna A con los de la co-
lumna B, a fin de producir oraciones que tengan sentido de
acuerdo al contenido de la lectura.

A
Medicine, law and pharmacy

are examples of
. The airplane, the computer,

and the gutomobile are inven-
tions which are

. Automobile repairing and TV

programming are examples of

Many new professions and
occupations are due to

. The automobile, the airplane,

and the computer are

a. new inventions
b. classical occupations
. creating new professions and

new occupations

. classical professions

changing the classical
professions and occupations

new occupations

. our changing lives.
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3. Resumir la informacién por medio de diagramas.
GENERALIZATIOH
-
EXAMPLES
PROFESSIONS QCCUPATIOQONS
medicine farmer
pharmacy carpenter
CLASSICAL Taw sailer
teaching blacksmith
chemistry stonecutter
A
highway engineering automotive repairmen,
MODERN TV engineering TV announcers, TV repair-
airtraffic engineering “men, pilots, stewardesses,
computer engineering computer programmers

GENERALIZATION

4. Destacar aspectos gramaticales
1. There be.
2. Clausulas de Relativo.
3. Presente perfecto.

C. Explicacién de los ejercicios

Los ejercicios que acabamos de sugerir tienen por objeto sefialar
algunos de los posibles medios de explotacién de un texto sin perder de
vista el hecho de que puede haber otros ejercicios para lograr el mismo
prppc')sito. A continuacion se presenta una explicacion detallada de los
mismos.
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1. Comprensién de lectura. El ejercicio 1 descompone el texto en
proposiciones simples; hemos dicho propesiciones simples, ya que no se
trata de segmentar la lectura en oraciones desde_: un punto de vista es-
tctriamente formal, sino de fragmentarlo en unidades de significacion
que constituyen parte esencial de una unidad de comunicacion mayor.
En otras palabras, se trata de mostrar que un texto no es una simple
coleccion de oraciones, una después de otra, sino un todo organizado en
el que cada uno de sus componentes cumplen una funcién determinada,
donde se establecen relaciones de cohesion y donde constantemente se
hace referencia a elementos ya mencionados, o se hacen anticipaciones

en cuanto a los que van a venir mas adelante.

En la proposicién a, por ejemplo, se hace una generahzag:u_ig eln
cuanto a lo que caracteriza al siglo XX (el camblo): en esta proposicion la
palabra change nos anticipa en parte lo que sera el de_sa_rrollo- postcnlenlor
de la lectura: el porqué el siglo XX es un siglo de cambio; a;ra\_fés e ta
lectura aparecen otros elementos léxicos relaglonados sem ntlc?)mfenee
con el concepto de cambio: invention, new, classical, development, before,

etc.

En la proposicién ¢ la palabra before nos remite a la proposicién b

W. >
en la que aparece la palabra today, y a la e en don:[je apal;%%i;eo ha‘(l:)i:
esta manera en el proceso de lectura constantemente sde F(J:on'unto s
adelante y hacia atras para poder lograr una impresion de ]

de simples oraciones agrupadas al azar.

Finalmente, encontramos en las L’_:Itimas dos propolflchqnﬁs; da%ig.?é?_:
bras que sirven como conclusién obvia de lo que se ha dicho il
mente; estas dos (ltimas proposiciones retoman la generahzacnr?nb r; o
pero la presentan de manera concluyente, pues el autor cree aieIO L
mostrado, a través de los ejemplos, que el siglo XX si es un sig
cambio.

i el ane-

Como se dijo antes, este ejercicio sirve para mOStﬁ%g%gLﬁ)gsién

ra se integran mensaje y estructura, cuéles son lqs m:rtlir 45 bsto e
interna del parrafo y cudl es la estructura del texto; a p '

de procederse a elaborar un resumen con ggofgeg;ggcig;zs'?je!eigt";;i'tufar:
consignen los aspe : igi
restimen,on e, que, 2o, COUSIENE y no corregida del texto origi-

algo que no sea una edicién aumentada L2 3
nal. Si se tiene en cuenta que la lectura y la composicion son dos as

pectos de un mismo proceso (descogliflcamég! y codrlg‘_lcag:)oréed?; rlgigjfa
ie), entonces resulta por demés obvio ver como pa Ienos‘cién el
y andlisis de un texto puede pasarse luego a la comp "zaci'c‘m R
que se tenga conciencia sobre los mecanismos de organi

texto y sobre la forma cémo el mensaje se transmite.

i ir ora-
se trata simplemente de producir o
de vista del texto. Desde una perspec-
mbinaciones serian posibles, tales

En el segundo ejercicio no
ciones aceptables desde el punto
tiva meramente sintactica, varias co : .
como 5-a, 5-c y 5-d sin embargo, desdle el punto de wtstta)‘ d.eLch(cgn’gjzgll‘gg
del texto, la dltima de las combinaciones seria inacepta ?J’na S
cio no se reduce, pues, a simple adivinacion sino que exige P

sion adecuada del texto.
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~ _ El tercer ejercicio representa un intento de reproducir de manera
sinoptica el contenido de la lectura, mostrando a la vez cual es la orga-
nizacion del texto y el orden jerarquico que puede establecerse entre
sus distintos componentes. A pesar de algunas inconsistencias presen-
tes en el texto original (por ejemplo el llamar a la ingenieria de carre-
teras y a la reparacién de automoviles ocupaciones, cuando en realidad
se trata de una profesion y una ocupaci6n segdn el mismo texto), es po-
sible representar de manera esquematica el contenide del mismo; el dia-
grama nos muestra como el texto empieza con una generalizacion, se-
guida de ejemplos de profesiones y ocupaciones clasicas en contraste
con las profesiones y ocupaciones modernas; por Gltimo, una generali-
zacion de mas alto nivel que la primera sirve para concluir el texto.

2. Aspectos Gramaticales. Tal vez la falla mayor que puede obser-
varse en un texto de ensefianza de una lengua es el divorcio que existe
entre lo que se presenta como intencién comunicativa y los aspectos
gramaticales consignados dentro de la misma ‘unidad’ de trabajo; de
este modo la comunicacién y la gramatica siguen derroteros separados
y cada vez que es necesario dar explicaciones de tipo gramatical se apela
a los conceptos consignados en las graméticas de referencia ilustran-
ﬂolos con Ejempl_os de oraciones aisladas en la creencia de que éstas son

las menores unidades de significacién’. Si se acepta como principio de
trabajo el hecho de que en la ensefianza de una lengua debe procederse
de la comunicacién a la estructura (gramética), y no al contrario, enton-
ces se vera claramente por qué se hace necesario un replanteamiento
de la ensefanza de la gramatica. En este sentido, es a partir del texto
como debe orientarse la ensefianza de la gramética, a fin de que ésta
no aparezca como glgo abstracto, arido, al margen de la comunicacion;
cada texto en particular nos mostrara cudles aspectos gramaticales es
necesario destacar en cada caso; de esta manera se vera cuél es el pa-
pel de Ig gramatica y de qué forma los distintos aspectos gramaticales
se relacionan con d|§t|ntos aspectos de la comunicacién. Siguiendo este
derrotero, se determinaréan los distintos aspectos comunicativos del texto
y las distintas formas gramaticales que sirven para expresarlos. En el
caso de la lectura anterior, por ejemplo, podria Illamarse la atencion
sobre el uso reiterado del presente simple para hacer generalizaciones;
esto seguramente resulte mds atractivo que definir el presente simple a
partir de un paradigma verbal; podrd mostrarse también que existen
otros medios para expresar generalizaciones (articulos, plurales, pala-
bras de frecuencia, cuantificadores) a pesar de que de'sde un pL;n’fO de
vista estrictamente formal estos elementos no tengan nada de comun
entre si. Del mismo modo, podria llamarse la atencién sobre el uso del
prese_nte_ perfecto para expresar el resultado de acciones o eventos, 0
para indicar h_echos pasgdos relacionacdos estrechamente con el presente.

Por lo dicho anteriormente se puede concluir que la gramética no
puede ni debe ensefiarse al margen de la comunicacién sino como parte
integral de la misma.
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Examen Global vs. Examen de Puntos Aislados:

Herbert Hilsen
Universidad del Valle

The rationale for discrete-point tests comes chiefly
from structural linguistics prior to the advent (obout
1957) of Chomsky’s brand of transformational theory.
It was argued that one point of grammar should be
tested at a time, that only one skill should be assessed
at a time, that only one aspect of any component of
grammar or any skill should be tested at time (...).

But when a person learns a language, he is in the pro-
cess of internalyzing a grammatical system, or what
we might call a psychologically real grammar. Thus
from the point of view of integrative testing, ‘the ob-
jective of the test should be to assess the efficiency of
that internalyzed grammar. This means that the test
should press that grammar into action. In order to
know what the test ought to look like, then, we should
have some fairly good idea of how the grammar opera-
tes and how it can be forced into action. It's now fairly
well estabilished that integrative tests-such as dicta-
tion, cloze procedure, essay writing, oral interviews pf
various types, and other tasks that require the rapid
processing of sequences of verbally coded information
in the language-qualify as devices for invoking the
learner's internalized grammar. (Oller, 1976, p. 23).

se asemeja a la comunica-
¢l dice arriba, ‘‘el rapido
verbaimente codificadas’.

_ La prueba global que recomienda Oller
cién real. El dialogo cotidiano exige, como
procesamiento de secuencias de informacion .
J. B. Heaton, en su Writing English Language Tests. respalda a Oller:
““Auditory and reading comprehension tests, oral interviews, "and essays
assess performance in those language skills used in real life’". (F.’.' 6) Y
otro autor britanico, Michael Donley, afirma hasta con fervor que “essays
in formal expository prose are increasingly being asked for by adminis-
trators and teachers in EFL situations throughout the world.

There are those of us who hope that is part of a wider movement
in which discrete-point tests (usually multlp!e-phmce) are drawing
to the end of their aggressive if brief period of dominance; a
movement in which we are discovering afresh, and with renewed
enthusiasm, the old integrative-skills test such as dictation, com-

position, and oral interviews. (p. 115).
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