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“I.eer” segin la enciclopedia escolar VOX significa articular los
signos de la palabra escrita; deletrear; interpretar el sentido de los
.escritos; pronunciar en alta voz el contenido de los mismos”. En el
diccionario de la R. Academia leer es “pasar la vista por lo escrito e
impreso, haciéndose cargo del valor y significacion de' los caracteres
£mpleados, prominciese o no las palabras-representadas por estos
caracteres”. ;

v . En el diccionario - Webster’s se lee: “read: (1) To look at or
otherwise scan (as letters or orther symbols representing words or
sentences) with mental formulation of the words or the sentences re-
presented (reading books) '(reading inscriptions). “To form with the
lips or utter aloud (such mental formulations). “To understand the
meaning or grasp the full sense of (such mental formulations) either
with or without vocal reproduction”. '

Montesori dice: “por lectura se entiende la interpretacion de una
idea por medio de signos graficos”. Gibson, Pick y Hammond opinan
que la lectura es la percepcién de palabras escritas. Todas estas de-
finiciones se relacionan con la lectura en la lengua nativa.

Una caracteristica que hermana todas estas definiciones es la
interpretacién o percepcién de una idea por medio de simbolos gra-
ficos. Qué significa “interpretar”, “grasp”, “percibir” una idea?

Para responder esta pregunta, es necesario postular una teoria
‘que explique el fenémeno lingiiistico en su totalidad, incluyendo los

?rocesos sicolégicos que se dan en la mente de una persona cuando
deeisinhenil; ; '

La teoria propone una realidad o “mundo exterior” que el hom:-



bre internaliza como una configuracién semantica por medio de una
serie de’procesos sicolégicos de percepcidén, generalizacién, concep-
tualizacidn, etc. Esta configuracién semantica se formaliza lingiiisti-
camente como una estructuracién sintactica que utiliza un ntmero
limitado de constrastes fénicos, para, finalmente, materializarse como
una onda sonora de caracteristicas fonéticas especificas (actisticas y
articulatorias) .

ESQUEMA # 1
(Baena, 1974)

FORMA
REALIDAD CONFIGURACIO ESTRUCTURAS CONTRASTES - FONETICA
SEMANTICA SINTACTICAS FONICOS (onda sonora)

La parte central de esta teoria es la configuracién semantica que,
suponemos, esta constituida por eonceptos, y relaciones. (Entiéndese
por relaciones el resultado de la confrontacién de dichos conceptos) .
Las relac;ones confggur‘an 0 generan un conocimiento que nos permite
saber qué pasa, quién lo hace, a quién le pasa, qué circunstancias ro-
dean el evento. T 11 et

S Un conocimiento que nos permite saber qué pasa, quién lo hace
¥'a quien o qué le pasa, se podria denominar; accién-proceso. Ej. El
jardinero riega las flores. : 51

_ Un conocimiento que nos permite saber solamente qué pasa y
quién lo hace, se denominaria accién. Ej. Jaime escribe. W .

Un conocimiento que nos permite saber lo que pasa y a quién
le pasa, se denominaria proceso. Ej. Se secé la ropa. : et

Un conocimiento que nos permite saber exclusivamente 1o.que
pasa, se denominaria fenémeno, Ej. Truena.

Cada una de estas formas de conocimiento puede estar comple-
mentada por medio de una serie de relaciones que, si bien no definen.
el conocimiento, si lo caracterizan circunstancialmente (lugar; tiempo;
modo, instrumento, causa, compaiiia, etec.) ‘

“Interpretar”, “grasp” o “percibir” una idea es, entonces, captar
una de las varias formas de conocimiento explicadas anteriormente,
por medio de estructuras sintacticas, a las que se puede llegar por
dos procedimientos: uno (1) actstico, cuyo enlace con la configura-
cién sintactica se da por medio de contrastes fénicos y que constitus
yen el proceso lingiiistico de la comunicacién oral. El otro es el (2)
visual que conduce a la estructuracién sintactica por medio de sim~
bolos gréficos. Esto constituye el fenémeno lingiiistico de la comuni-
cacion escrita o lectura. - ¢ el ;
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Los. procesos sicolingilisticos que ocurren en la lectura, segim
Kenneth ‘S. Goodman, son los siguientes: :

1. Enfoque ocular, en donde hay una parte impresa central y una
parte impresa periférica, debido a que se concibe el campo de
vision del ojo, en forma parabdlica.

2. Proceso de seleccién en el que se utilizan unas claves graficas que,
'~ a su vez, estan condicionadas por el conocimiento de la lengua,
el estilo cognitivo del lector y las estrategias aprendidas. '

3.  Formacién de una imagen con base en las claves dadas y las que
el lector anticipa. Esta imagen esta conformada, parte por lo que
ve y parte por lo que espera ver. ) ]
Confrontacién de la imagen con claves sinticticas, semanticas y
fonolégicas que estan como conocimiento en la mente del lector.
Esto puede conducir a la seleccion de mas claves graficas y/o a
la reestructuracion de la imagen.

5. En este momento hace el lector una interpretacion tentativa que
guarda relacién con las claves graficas. El anilisis semantico con-
duce a un desciframiento parcial hasta donde es posible. Este
significado se guarda en una memoria a corfo plazo, a medldg que
el lector continta la lectura-

- 6. Si no es posible una interpretacién, el lector comprueba con lo
almacenado en su memoria y trata de nuevo. Si todavia no es
posible una interpretacién, entonces el lector relee el texto para

reunir mas claves graficas.
_ 7. Si el lector puede realizar una interpretacién valida, comprueba

su aceptabilidad seméntica y gramatical concatenando esta inter-
pretacién con desciframientos e interpretacion previos, dentro del

texto.

8. Si la interpretacién no es aceptable semantica o sintacticamente,
entonces el lector regresa para localizar un punto de inconsistencia
semantica o sintactica. Cuando se encuentra ese punto, el lector
comienza de nuevo desde alli.

§. Si la interpretacién es aceptable, se efectiia el desciframiento, el
significado se asimila con significado previo y el significado re-
sultante, a su vez se reacomoda, si es necesario. Se formulan nue-
vas interpretaciones respecto del significado que se encuentra
mas adelante.

10. Luego, el ciclo vuelve a comenzar. (A través de este proceso hay
uso constante de la memoria a corto y largo plazo).

Nosotros consideramos que una descripcién de la lectura al es-
tilo de Goodman, puede simplificarse en 2 aspectos: uno (1) mecani-
co a base de hipétesis y otro (2) sicolingiiistico a base de compro:
bacién.. ,

Las metodologias, estrategias o artificios llamados pedagogicos,
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se concentran en el aspecto mecéanico (hipétesis) cuyo objetivo debe-
ria ser establecer en forma adecuada la conexién con el aspecto sico-
lingiiistico (comprobacion).

La lectura es una disciplina de caracter intelectual que requiere
un tratamiento cientifico; es decir, el lector debe tener una actitud
cientifica -que se puede describir como una situacién en la cual esta
crientado por ciertas hipétesis que va comprobando a medida que
avanza en la lectura. R i iy i it et g

Esas hipotesis .(aspecto mecéanico) pertenecen al nivel del.conte-
nido; esto; es, su guia es semdntica. A estas hipétesis llega el lector
por medio de la observacién de.ciertas sefiales superficiales como ti-
tulos, divisién del trabajo que lee, etc.; observacién, que, ademas, lo
Heva a‘evocar'todo su mundo de experiencias en el campo de 1a mé-

teria que lee.

En la comprobacién (aspecto sicolingiifstico) el lector esta’ase-

sorado..de la siguiente manera: ... - . L rndmd v E o e

“AiL e e nFElERS B it s serals anl 4 vilaq bt

.1..por la “informacion intrinseca”. .(Informacién.inherente a la es-
tructura, la relacién de cada uno de.los elementos con los demas),

2. por la -“in‘fbrmacit’)n'extrinseca”. (El contenido que expresan’esos
elementos asi relacionados): RZT 1453 cliansannsle

Ademas de estos dos aspectos, nOSOtTGS.-.Creexﬁos"ciue ditiste. un
tercero que denominamos de analogias y conclusiones, en el cual el
lector aporta su propia reflexién sobre lo que'realmente es nuevo pa-
ra €l y el contenido que ya poseia anteriormente, asociando los dos, a
fin de convertirlos en aprendizaje. Esqueméticarnente se podria re-
presentar asi: poary
AR i ESQUEMA # 2 -
Centenido: - A. En general: '© - - 7 D 8 e
Experiencia Bésica —=> Nuevos conocimientos.

B. En barticular: &) g2 lhpes ; : sl a5 G
- Senas particulares —> Contenido General ——> Bx-

periencia Bésica en el campo ——> Hipbtesis-zuia so-
bre Contenido’ Particular i = T pp g
A .COMPROBACION POR MEDIO DE:. . . . .1
Forma: A, ‘BacGeneral:y /v o sivimisar sl eh ol sstsaes o
Informaciones Intrinsecas ——> Informaciones Extrin-
. : 'SECQS. : ; S B RGO pgpteiviipinen E8TTOI0 :
PR, B'_.iEn Particul_a-;;: i 1 40 ey : il mlodmasd g g
- Conocimiento de Estructuras ——> Hipétesis sobre est
tructuras Particulares que se encontraran ——> Com-

probacién -—4:>. Contenidos sy« -0 -l i

El procedimiento que bosqueja el esquema #2, menciona una ex-
periencia basica o conocimiento que el lector tiene sobre el tema de la
lectura. Esta experiencia le sirve de base para adquirir el nuevo cono-
cimiento que, en lo particular, se manifiesta en forma de sefias como
titulos, subtitulos, palabras subrayadas, diagramas, mapas, etc. lo cual
le permite captar un contenido general. Este, a su vez, le evoca la ex-
periencia basica en el campo, y finalmente lo lleva a formular una
hipétesis-guia sobre el contenido particular. ST . :

‘La comprobacién. de la hipotesis se hace por medio.de la parte
formal que, en general, parte de informaciones intrinsecas, o sea, in-
formaciones universales de caracter semantico (agente, acciones, pa-
cientes,.etc.) hacia informaciones extrinsecas, situadas.a nivel del: con-
tenido especifico. A nivel particular, el lector esta asesorado por -el
conocimiento de estructuras que le permite formular hipoétesis sobre
las estructuras particulares que encontrara en el transcurso de la lec-
tura. Estas hipotesis las; comprueba a medida que avanza y, finalmen-

te, le permiten captar el contenido del texto.. . - . . .

... .Si se examina detenidamente, la metodplogia aqui propuesta pre-
senta, la.caracteristica de ir de la FORMA al CONTENIDO, de las ES,
TRUCTURAS PARTICULARES a las ESTRUCTURAS COMUNES
de 1a. FEXPERIENCIA BASICA a los CONOCIMIENTOS NUEVOS; es

decir, pretende ir de lo APARENTE a lo SUBYACENTE, de lp_'PAR-,'

TICULAR a,lo GENERAL, de lo CONOCIDO a lo NUEVO- . -

Las razones que fundamentan nuestro punto de vista llegan hasta
la forma misma como;esta organizada:la vida: tenemos experiencia de
lo aparente y general a.través de manifestaciones aparentes y particu=
lares. Ademas, sélo comprendemos y aprehendemoslo nuevo por trans-
ferencia de-los elementos: que ya poseemos. .. . . .

- Hasta aqui, las consideraciones que hemos expuesto se sefieren al
proceso de la lectura en general. La lectura en una segunda lengua si-
gue los mismos delinéamientos descritos; con la salve‘dat'i' de que, pa-
ra captar un conocimiento a-través de; estructuras sintacticas, no es
necesario utilizar el camino actistica, sino el camino WS‘“al»-- fos

‘Cuando se trata de Jeer en una segunda lengua, el lector busca las
equivalencias en su-propia lengua, es decir, rgemplaza les elementos
de la segunda lengua por elementos de -:la__.pmpl_-a conservando:las. relaa
ciones sin modificacion. . i1 o srToT S ‘

Este paso marca la diferencia entre leer en una segunda lengua y
Jeer en.la propia; puesto que el lector no entiende sing cuando ha lo-
grado encontrar las imagenes acusticas de log elementos ‘en-la.lengua
nativa. - a g Giiistle eulnde dx ‘-:-""- i _ ;
.- . Tradicionalmente :se hanclasificado como activas.:las habilidades
sicemotoras ‘de- hahlar 7 escribir, 'y como pasivas, el oir y leer. Esta
clasificacién, .que, no'es. propiamente lingiiistica .(tan: activo es quien
descodifica un mensaje como quiénlo codifica), ha llevado a.con-
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clusiones cuya implementacion ha retardado el logro de objetivos mas
directos y necesarios. Piénsese precisamente en el caso de la lectura
para la cual le ensenan primero a hablar la lengua al individuo (se
trata de una segunda lengua, légicamente). Si por otro lado se fuera
a hacer justicia en lo que se refiere a la clasificaciéon mencionada, se
tendria que resaltar el papel mas esencial (siendo ambos necesarios)
de-la parte “pasiva” u objetivo de la comunicacién, pues aunque el
mensaje se emita, no se da comunicacién si no hay quien lo reciba.
En cambio, se pueden captar mensajes que aparentemente no se han
emitido (el caso de inferencias, gestos y factores debidos a la cultura
del escucha o lector). '

- Teniendo como pauta la deduccién que se puede hacer de lo an-
terior, podemos resumir las posibilidades de comunicacién que ofrece
lx lengua, en dos oraciones:

‘1. Existe comunicacion cuando hay alguien que escuche entendiendo.
2. Existe comunicacion cuando hay alguien que lee entendiendo.

Desde el punto de vista de la comunicacién, pues, hay lengua cuan-
do se escucha una grabadora y se entiende su mensaje. Y hay lengua
también cuando se lee un libro entendiendo su contenido. Este
segundo caso es el que nos ocupa y para el cual podemos concluir que
tiene la suficiente autonomia como par poderse realizar, sin empleo
de la habilidad fonética activa y sin los conocimientos tan amplios y
profundos que supone la grafia activa (ortografia detallada, etc).)

Falta ver, sin embargo, si lo que hemos afirmado sobre nuestra
habilidad a nivel de comunicacién se cumple en el campo lingiiistico.
Para este punto, haremos referencias al signo lingiiistico de Saussure,
precisamente como unidad de comunicacién. Saussure proponia que
la comunicacién de extensién minima era el signo y lo explicaba co-
mo una asociacién entre imagen acustica y un concepto. Expresaba,
ademas ,que estas dos cosas eran inseparables y para ello hacia una
comparacién del signo con una hoja de papel, por una de cuyas caras
estaba inscrito el concepto y por la otra la imagen actstica del mis-
mo. Esta imagen acustica, inseparable del concepto, se da en la lengua
nativa del hablante por ser la primera lengua en la cual construye to-
dos sus conceptos. De alli en adelante y compartiendo la vision de
Saussure sobre el signo lingiiistico, el hablante, y en nuestro caso, el
lector de una segunda lengua, tendré que hacer referencia, para llegar
al concepto, o lo que es lo mismo, para entender, a la imagen acustica,
en su lengua nativa, del concepto que tiene en consideracion.

Vistas asi las cosas, la lectura en una segunda lengua viene a con
vertirse en la representacién grafica de una imagen acustica dada.
Pero, como toda representacion, su Gnico objetivo es evocar lo repre-
rentado. Si ésto es asi;si el objetivo de la nueva representacion es
evocar la imagen actstica en la lengua nativa, hecho que es el que le
permite pensar, no vemos, entonces, necesario el que el lector deba aso-
ciar una segunda imagen actistica y una pronuncicaién nueva, con el
coneepto que se quiere comprender.

10

Este punto se puede demostrar més claramente cuando vemos um
dibujo, por ejemplo, de un hombre. El dibujo, en si, lo que hace és
evocarnos la imagen actstica del concepto “hombre”. No tenemos que
pronunciar el dibujo para entenderlo. ,

Tomemos el caso de las oraciones de pasiva para quien aprende
inglés como segunda lengua. Respecto del espafiol como lengua nativa,
nadie duda que oraciones: como: “He’ll be given some presents by his
father”, ofrecen una especial dificultad para los hablantes nativos de
esta. ' g

Dentro de la deseripeién hecha, se espera que el lector analice di-
cha oracién (descubra los. elementos y relaciones), con lo cual el pro-
blema queda resuelto, pues el descubrir esos elementos y las relacio-
nes en que se encuentran, es entender. El resto consiste en expresarlos
en espanol, para lo cual el hablante nativo tiene el conocimiento nece-

gario.

El lector reconoce “give” como verbo principal de la oracion. Lue-
go propone la hipdtesis de que, para que g:} sentido de “give” se cum-
pla perfectamente debe haber en la oracion tres elementos, a saber:
quién da, lo dado y a quién se le da. Entonces, en dicha estructura de-
ben estar esos elementos. Ademas, conociendo las marcas de pasiva en
inglés, descubre que ésta que nos ocupa €s una oracion pasiva, en
donde el agente tiene su propia marca, “by”. De esta forma, pues, ha
descubierto el primer elemento de la estructpna y la relacién agentiva
en que se encuentra en la oracién. Pero aun tiene que t_iescubrlr el
objeto y el dative de la oracién, que mediante el conoc1§m?}1t0 de re-
glas del idioma identifica a “presents” como objeto y a “he” como da-

livo.

En este momento, el estudiante tiene todos los elc:ment}c:))s que con-
forman la oracién y las relaciones en que se encuentran. De aqui en
adelante empieza un proceso de sintesis de la respectiva oracion en es-

~ = 33 4 -
pafiol, a partir de los elementos “father f’n relacion agente, “presents
en relacién objeto y “he”, en relacion dativo.

Otro ejemplo es el caso de la cépula “Be” en inglés. Para una per-
sona que tiene como objetivo el hablar o escribir la lengua inglesa, es
de gran importancia el conocer no s6lo todas las manifestaciones de
“Be” sino también las ocurrencias de dichas Tanlffsﬁacio:}:es. %sx,_no
sélo debe conocer que “Be” se realiza como L ;n:}?
que también debe saber que “Am” ocurre con “I”, “is” con “He” “She”,
etc., aunque para la comunicacién dicho conocimiento no es totalmente
esencial, En cambio, para una persona cuyo fin es leer“tex’t’os, lo fun-
damental es reconocer en todas esas manifestacion a “Be”.

Veamos la oracién “He feels happy”.

El lector, para entender la oracién, debe preocuparse de los ele-
mentos “he”, “feel” “happy”, que son los portadores del mensaje. Los
demas elementos: la s de tercera persona y la pronunciacion correcta
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de todos los sonidos, son marginales al objetivo de la lectura de dicha
oracion. {3 4

Conclusién.

Las consideraciones anteriores se refieren a la lectura en una se-
gunda lengua como medio de adquirir conocimientos. En este sentido,
creemos que el objetivo de un curso de idiomas, disefiado para la
. OMPRENSION DE LECTURA, debe incrementar el tipo de ejercicio
que facilite la correspondencia grafema ——>> estructura sintactica
——> relaciones semanticas ——>> conocimiento, soslayando el campo
fcnolégico de la segunda lengua. Si el objetivo es diferente, entonces
el esfuerzo que se haga para aprender al ‘sistema fonolégico de la se-
gunda lengua serd absolutamente necesario. '

»
€

10.
11.

12.

13.
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