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Resumen
Una de las ocupaciones relevantes de la educacion es el desarrollo del pensamiento critico
del estudiantado. Por tanto, es necesario implementar estrategias y recursos que persigan
este fin. Este articulo presenta la reflexion sobre la implementacion de la lectura de textos
literarios y la posterior escritura de un micro ensayo como estrategia para fomentar el
pensamiento critico en los estudiantes universitarios. El estudio utiliza una metodologia
mixta que incluye la cuantificacion de la coocurrencia de particulas discursivas propias
de la argumentacion y, a la vez, la calificacion de los ensayos mediante una rubrica que
incluye los criterios propios del pensamiento critico. La implementacién muestra que los
estudiantes que analizan un texto literario guiados por preguntas de nivel critico para
producir un texto muestran mayor grado de criticidad debido a las preguntas
inferenciales. Como conclusion, este estudio sugiere la vinculacion de la lectura y la
escritura como estrategia, siempre y cuando el proceso sea enriquecido por una consigna
que incluya preguntas que guien al estudiantado a asumir posturas para defender sus
puntos de vista.
Palabras clave: pensamiento critico; microensayos; consignas; preguntas criticas e
inferenciales
Abstract
Strategies and resources implemented for the development of critical thinking college
students
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One of the relevant concerns of education at all levels is the development of the student’s
critical thinking skills. It is for this reason that teachers are urged to implement strategies
and resources that pursue this goal. This article presents an account of the experience of
implementing the reading of literary texts and the subsequent writing of micro-essays as
a strategy to foster critical thinking in upper-level undergraduate students. To this end,
we have used a mixed methodology that includes the quantification of the co-occurrence
of discursive elements of argumentation, and, at the same time, the essays have been
evaluated through a rubric with its own criteria of critical thinking. The implementation
has shown that students who analyze a literary text guided by critical level questions to
produce a mini-essay show a higher degree of criticality. This is due to the inferential
questions whose purpose was to promote the development of critical thinking skills. In
conclusion, this study suggests linking reading and writing as a strategy, as long as the
process is enriched by a brief that includes questions that guide students to take positions
to defend their points of view.

Keywords: Critical thinking; micro essays; slogans; critical and inferential questions
Résumé

Stratégies et moyens mis en ceuvre pour le développement de la pensée critique chez
les étudiants universitaires

L'une des occupations pertinentes de 1'éducation est le développement de la pensée
critique du corps étudiant. Par conséquent, il est nécessaire de mettre en ceuvre des
stratégies et des ressources qui poursuivent cette fin. Cet article présente la réflexion sur
la mise en ceuvre de la lecture de textes littéraires et la rédaction subséquente de micro-
essais comme stratégie de promotion de la pensée critique chez les étudiants
universitaires. L'étude utilise une méthodologie mixte qui comprend la quantification de
la cooccurrence de particules discursives typiques de I'argumentation et, en méme temps,
la qualification des essais a travers une rubrique qui inclut les criteres de la pensée
critique. La mise en ceuvre montre que les étudiants qui analysent un texte littéraire
guidés par des questions de niveau critique pour produire un texte montrent un degré
de criticité plus élevé en raison de questions inférentielles. En conclusion, cette étude
suggere le lien entre la lecture et 1'écriture comme stratégie, a condition que la démarche
soit enrichie d'un slogan qui comprend des questions qui guident les éleves a prendre
des positions pour défendre leurs points de vue.

Mots-clés: pensée critique; micro-essais; slogans; questions critiques et inférentielles
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INTRODUCCION

El pensamiento critico es una de las competencias cognitivas primordiales en la
educacion superior. El desarrollo de esta destreza de pensamiento es una tarea dedicada
y ardua que cada docente debe asumir en su quehacer cotidiano, no importa cudl sea la
disciplina que imparta. Dada su relevancia, con frecuencia se ofrecen estudios sobre las
estrategias y recursos propicios para fomentar la criticidad. (Canales-Ronda y
Hernandez-Fernandez, 2019; Diaz Malagén y Carvajal Ospina, 2022; Flores Guerrero,
2016; Franco et al., 2014; Oliveras y Sanmarti, 2009; Palacios Valderrama et al., 2017).

Desde épocas pretéritas se ha promovido la criticidad a través de preguntas que
eleven el nivel de pensamiento de los aprendices. Tal es el caso del maestro Sdcrates,
seglin se presenta en las obras de Platon. Es frecuente ver al maestro haciendo preguntas
que obliguen al interpelado a construir su propio aprendizaje en lugar de él ofrecerle su
punto de vista. De esta accion ha devenido el método socratico tan utilizado en la
educacion superior y favorito para el ciclo de Estudios Generales. Es evidente que hacer
preguntas que hagan pensar a los estudiantes es mucho mas constructivo que exponer
una catedra magistral en la que se recita lo que se ha asimilado sin tomar en cuenta las
inquietudes que puedan surgir.

En este sentido, partimos de algunos estudios cuyo objetivo es mostrar que, para
lograr el aumento en la criticidad de los estudiantes, es necesario programar y aplicar
estrategias deliberadas en el proceso de aprendizaje. Iniciamos con Diaz Malagén y
Carvajal Ospina (2022), quienes presentan un relato de experiencia sobre la
implementacion de la lectura critica en los primeros afios universitarios. Los autores
consideran que el desarrollo del pensamiento critico requiere de un tratamiento
permanente en la universidad a partir de estrategias intencionadas. En su caso,
implementan la lectura de obras literarias, textos académicos y otros recursos
multimodales con el fin de que sus estudiantes sean capaces de asumir posturas ante las
realidades sociales y culturales y las defiendan con cadenas de argumentos solidos.

De la misma manera, Franco et al. (2014) llevaron a cabo un estudio con 114
estudiantes de Grado, Postgrado y Doctorado con el fin de aplicarles un test de
evaluaciéon del pensamiento critico utilizado internacionalmente (Halpern, 2010) para
descubrir si los estudiantes mostraban el mismo nivel de criticidad en funcion de su
grado y de acuerdo con su drea cientifica de estudio. Sus hallazgos muestran que los
estudiantes tienen mayor criticidad a medida que alcanzan grados mas elevados, lo cual
es una hipodtesis que se esperaba, pues los estudiantes que estdn en el grado de doctorado
han logrado mayores cuotas de lectura, escritura, investigacidon, andlisis, sintesis,
fundamentacion de creencias y otras practicas cognitivas de nivel superior que
desarrollan el razonamiento verbal y la resolucion de problemas y, por ende, la criticidad.

Otro estudio que podemos considerar como antecedente es el de Palacios
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Valderrama et al. (2017), quienes ofrecen un estado del arte sobre el pensamiento critico
y su impacto en estudiantes del nivel superior. De acuerdo con su postura, los docentes
no solo deben ensenar su disciplina, sino que deben desarrollar el pensamiento critico a
través de debates, preguntas criticas, ensefiar a analizar temas desde variadas
perspectivas, a indagar las causas y efectos de fendmenos y situaciones, y a resolver
problemas de distintas indoles. Palacios Valderrama et al. (2017) recomiendan como
estrategia la indagacion y posterior lectura de distintas fuentes, ya que este ejercicio
posibilita el estar informado y conocer diferentes formas de pensar, lo que a su vez se
convierte en la materia prima para pensar criticamente y expresar por escrito nuevos
pensamientos.

Seguin vemos, para lograr un aprendizaje critico y constructivo, es necesario que
los docentes abandonemos maneras tradicionales al ensefiar y decidamos ser estratégicos
al implicar a los estudiantes para que lean, expongan y escriban como actos de
comunicacion académica (Castelld, 2007; Castillo Arredondo y Cabrerizo Diago, 2005).
Este circulo virtuoso de lectura, interpretacion y escritura se constituye en la piedra
angular para el desarrollo del pensamiento critico. De esta manera, se puede subsanar la
poca criticidad del estudiantado denunciada por los docentes (Mendoza, 2015).

En apoyo a lo antes dicho, un estudio realizado por Debia et al. (2019) considera
que la mejor manera para llenar los huecos en la comprension lectora y el pensamiento
critico es la redaccidn de resefias como estrategia para fomentar la criticidad. A raiz del
estudio cualitativo de estos autores, se llegd a la conclusidon de que existe una relacion
inherente entre la escritura y el desarrollo del pensamiento critico. A la par, Palacios
Valderrama et al. (2017) declaran que un estudiante se convierte en pensador critico
cuando esta bien informado y tiene desarrollada la capacidad de analisis; es dindmico en
la busqueda de informacidn relevante y logra sustentar sus puntos de vista a la luz de lo
expresado por otros. De esta manera, la lectura y la escritura devienen en practicas
indispensables para desarrollar la criticidad.

Asi las cosas, para este estudio hemos optado por la lectura del texto literario como
recurso para fomentar el pensamiento critico acompanado de una consigna ad hoc con
preguntas que promueven el analisis inferencial con el fin de que los estudiantes
mostraran sus puntos de vistas en un ensayo breve (microensayo, microtema o el
conocido One Minute Paper — OMP). Este ejercicio puede hacerse con frecuencia y esto
posibilitara que el estudiantado se envuelva en problematicas de su realidad y asuma una
postura para defender con evidencias (Diaz Malagon y Carvajal Ospina, 2022; Roldn,
2016). Partimos de la hipdtesis de que la implementacion de lecturas de textos literarios
y la posterior escritura de microensayos a partir de una consigna intencionada es una
valiosa estrategia para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes.

Al reflexionar sobre el nivel de criticidad mostrado por nuestros estudiantes de
grado en una asignatura electiva perteneciente al ciclo de Estudios Generales en la
Pontificia Universidad Catdlica Madre y Maestra, nos preguntamos: ;De qué manera
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puede lograrse el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes a la par de las
actividades propias de su aprendizaje? Como respuesta nace la iniciativa de implementar
una estrategia que vincule la lectura y la escritura a partir de una consigna para luego
determinar el grado de criticidad que han mostrado en la redaccién de un microensayo.

Asi, el objetivo general de este estudio es presentar un relato de experiencia que
incluye la implementacion de la lectura de textos literarios y la posterior escritura de un
micro ensayo como estrategia para fomentar el pensamiento critico en los estudiantes de
grado del nivel superior. Adicionalmente, con esta investigacion pretendemos promover
la reflexion sobre la importancia de las consignas como discursos generadores de niveles
mas altos de pensamiento (Camelo Gonzalez, 2010). Por tanto, reiteramos que el paso
inicial de toda actividad cuyo fin sea el desarrollo de la criticidad, debe partir de la
redaccion de una consigna clara que contenga preguntas de nivel inferencial y critico, a
fin de lograr el cometido.

Como hemos mostrado hasta aqui, es evidente que muchas investigaciones
abordan el tema del desarrollo del pensamiento critico y de la escritura en su funcién
epistémica para afianzar el aprendizaje y el lenguaje de la disciplina. Sin embargo, hemos
elegido el ensayo breve o micro texto como estrategia, ya que es un ejercicio en el que
puede evaluarse una estructura discursiva que aborda un problema. Aunque la actividad
implica una redaccion en tiempo breve que transgrede la concepcion de la escritura como
proceso y no como producto (Flower y Hayes, 1981/1994, citados en Alvarez Alvarez y
Boillos Pereira, 2015), la estrategia concibe la escritura como forma de pensamiento
(Castano Perea y De la Fuente Prieto, 2013). De esta manera, las preguntas promovieron
la reflexién a través de la comparacion, el contraste, la explicacidon causal, los efectos, la
interpretacion y la aplicacidon del tema a un contexto real. Es evidente que el ensayo, como
género argumentativo, transforma el pensamiento del autor, ya que le da la oportunidad
de comunicar desde su propia voz su perspectiva sobre un tema, ademas de que lo lleva
a cuestionar, reflexionar y aplicar lo aprendido a situaciones reales, acciones que
provocan un pensamiento profundo y critico. (Biggs, 1999/2004; Brea Sencion, 2019).

Este articulo ofrece, a continuacion, la fundamentacion tedrica que se estructura
en tres partes: la necesidad del desarrollo del pensamiento critico en el nivel superior; las
distintas estrategias para desarrollar el pensamiento critico propias del nivel superior, y
la vinculacién entre la lectura-escritura y el pensamiento critico. En segundo lugar,
presentamos la metodologia implementada para medir el impacto de la estrategia, que se
logré a partir de un enfoque mixto: cuantitativo analitico, ya que se ha utilizado la
herramienta informatica PACTE1 para identificar la frecuencia de particulas discursivas
propias de la argumentacion como determinantes del grado de criticidad alcanzado por
los estudiantes en ambos grupos, y cualitativo para interpretar de manera holistica el
texto producido por ellos (Biggs, 1999/2004). El universo estd conformado por 44

L http://www.redilegra.com/pacte
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estudiantes de grado de la Pontificia Universidad Catolica Madre y Maestra, los cuales
fueron divididos en dos grupos: 26 estudiantes que conformaron el grupo experimental
y 18 estudiantes conformando el grupo control. En tercer lugar, presentamos los
resultados y, por ultimo, ofrecemos las conclusiones en las que incluimos las limitaciones
del estudio y recomendaciones para replicar la estrategia.

FUNDAMENTACION TEORICA

El pensamiento critico y la necesidad de su desarrollo en el nivel superior

El pensamiento critico como una de las habilidades mentales de nivel superior ha sido
estudiado desde multiples perspectivas por su beneficio en la educacion (Bezanilla et al.,
2018; Coronel, 2019; Davini, 2008; Paul y Elder, 2005). Algunos autores consideran que
esta habilidad se desarrolla mayormente en el nivel universitario (Lopez et al., 2022) y
que guarda un estrecho vinculo con la investigacion (Cangalaya, 2020) ya que razonar
criticamente implica un proceso de evaluacion de la informacion para deliberar sobre la
veracidad de la fuente. En suma, el pensamiento critico puede definirse como un proceso
mental que analiza y evalta las creencias que fundamentan una realidad politica, ética,
social, tedrica o personal, por ende, no se trata iinicamente de convicciones emocionales,
sino que tiene su base en la razdn, en el desarrollo de la conciencia para evaluar qué tanto
estd siendo afectado un juicio y hasta qué punto puede cambiar nuestra manera de ver el
mundo (Hawes, 2003).

Este nivel de razonamiento permite ser desarrollado a partir de multiples maneras,
pues se trata de la capacidad para evaluar una situacién, un fendmeno, una acciéon o
actuacidn, un pensamiento, una ideologia, un caso, una decision, una postura, una teoria,
etc. De esta manera, todos los docentes pueden implementar distintas estrategias
apropiadas para su desarrollo y esto deberia ser una metodologia prioritaria en el nivel
superior (Bocanegra et al.,, 2021; Ossa et al., 2017). Pensar con criticidad es una
competencia con la que debe egresar el profesional de hoy dia, dadas las diversas
situaciones que afrontard, tanto en el ambiente personal como en el laboral. Asi las cosas,
los docentes deben asumir el compromiso de utilizar estrategias que incluyan preguntas
que vayan mas alld del nivel literal y alcancen el inferencial, pues aqui radica la
posibilidad de que en el alumnado se desarrolle el pensamiento critico, ya que estas
preguntas estan vinculadas con la razén, la honestidad intelectual y la amplitud mental.
A la hora de analizar un texto, un video, un discurso, una teoria o un punto de vista los
estudiantes deben enfrentarse a ir mas alld de las lineas o de lo explicito.

Por tanto, no se trata de un analisis superficial o el empleo tinico de descomponer
un todo en sus partes para enumerar, describir o narrar lo que han observado en el texto,
sino que planteamos el andlisis de un texto en que el lector ha traspasado distintos niveles
de comprension, empezando por la descodificacion literal de las ideas principales y
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secundarias; luego, descubriendo la intencionalidad y recuperando las ideas que van mas
alla del texto a través de un proceso de ostension e inferencia y, finalmente, atravesando
el nivel critico en el que el lector muestra su capacidad para asumir una postura frente a
lo leido, puede descubrir las causas y los efectos contenidos en el texto o interpretar las
pistas sobre el proceso argumentativo o postura que persigue el texto (Cassany, 2006).

Estrategias metodoldgicas para trabajar el pensamiento critico a partir del texto en el
nivel superior

Sanz (2010) presenta ejemplos concretos, recursos y criterios que pueden implementarse
para lograr el desarrollo de las competencias cognitivas, entre ellas, la autora ofrece los
criterios por tomar en cuenta para evaluar el pensamiento critico. Estos son: claridad y
exactitud de la informacion, precision de los detalles, relevancia del tema, entre otros.
Sanz (2010) también incluye una serie de preguntas inferenciales que podrian tomarse en
cuenta después de la lectura de un texto con el fin de ejercitar la criticidad. Para este
estudio, a partir de las estrategias expuestas por Sanz (2010), conformamos las preguntas
guia de la consigna aplicada al grupo experimental y los criterios del nivel de criticidad
de la rabrica con la que evaluamos los miniensayos producidos por los estudiantes
después de la lectura del texto.

Las estrategias implementadas procuraron producir niveles mas altos de
pensamiento, incluyendo la capacidad para emitir juicios. Por tanto, requirieron un
proceso de planificacion cuidadoso para fomentar la criticidad en el alumnado (Quintero,
2011; Roldn, 2016). Dichas estrategias deben basarse en el analisis y la inferencia, de modo
que el estudiante se vea en la necesidad de hacer comparaciones, envolverse en
problematicas de investigacion y asumir una postura ante la realidad que observa a
través de los textos escritos o audiovisuales, y plantear una tesis que pueda defender con
argumentos valederos. Esto solo se conseguira guiando el andlisis a través de una serie
de preguntas para que el estudiante pueda establecer similitudes y diferencias entre el
contenido del texto analizado con su realidad y, a la vez, pueda argumentar las
asunciones que tome.

Las diferentes estrategias requeriran una guia de lectura o lectura guiada (Carlino,
2003) para lograr el desarrollo de esta competencia cognitiva, y en su disefio los docentes
se percataran de incluir preguntas que incluyan las acciones requeridas a través de los
verbos enfocados en llegar a ese nivel de criticidad.

Vinculacion entre la lectura-escritura y el pensamiento critico

Como hemos visto en lineas anteriores, la lectura y la escritura son por su naturaleza un
medio ideal para el desarrollo del pensamiento, ya que ambas implican reflexién,
desestabilizacion, acomodacién y asimilacion de nuevas ideas. Ademas, es a través de los
textos que se afianza el conocimiento del mundo y la validacion del pensamiento de otros
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cuando asentimos a sus declaraciones o rechazamos sus puntos de vista. Si se trata de un
texto literario, ademas del dominio discursivo antes descrito, se anade la consolidacion
del imaginario social y cultural compartido, el placer estético ante el deleite que
representa la literatura como parte de las bellas artes y el sentido ético tan necesario para
evaluar situaciones y contextos (pensamiento critico).

Especificamente, con respecto al proceso de la escritura, se ha valorado en
multiples estudios su funcion epistémica, ya que el lenguaje escrito involucra estructurar
ideas coherentes sobre un tema a partir de un proposito comunicativo (Cassany, 2012).
Esta accion consciente implica descentrarnos y colocarnos en el papel del receptor y
evaluar el sentido del texto que se estd produciendo de acuerdo con el cumplimiento de
los objetivos trazados en el plan inicial. (Bereiter y Scardamalia, 1987; Flower y Hayes,
1981/1994). Este ir y venir de las ideas al texto y del texto a las ideas es lo que posibilita
que la escritura se constituya en un proceso cognitivo poderoso mediante el cual se
transcriben las representaciones en un codigo escrito (Carlino, 2003). En definitiva, este
ejercicio es lo que “da forma al pensamiento y consolida la racionalidad” (Serrano, 2014).

Si se trata de un texto argumentativo, como es el caso de los ensayos, estrategia
elegida para este estudio, ademds de organizar las ideas y vencer el problema retdrico
(Flower y Hayes 1981/1994), pensar en el destinatario involucra una accién comunicativa.
Se trata, pues, de concebir la escritura enmarcada dentro de un proceso social de
interaccion discursiva, lo que conlleva escribir de una manera inteligible y persuasiva en
la que pretendemos que prevalezca nuestro punto de vista, por tanto, no solo importa lo
que se dice, sino como se dice, de una manera que pueda ser comprendido, asimilado y
valorado por otros. En suma, la cultura escrita, como la forma mas elaborada del lenguaje,
implica altos procesos cognitivos, sociales e intencionales que constituyen la esencia de
la racionalidad y la criticidad (Serrano, 2014).

Dada esta importancia de la lectura y la escritura para el desarrollo del
pensamiento, el ensayo corto es una estrategia que fue diseniada para que los estudiantes
tuviesen un aprendizaje adecuado (Stead, 2005). El One minute paper o miniensayo
consiste en un conjunto limitado de preguntas que el estudiante debe resolver por escrito
al finalizar una clase (Vivel-Bua et al., 2015). Su utilidad consiste en que mejora el
desarrollo del pensamiento a través de la defensa de un punto de vista (Leén y Garcia,
2010). Zambrano-Valencia et al. (2019) lo definen como un género para ensefar a
argumentar y como una estrategia de escritura que posibilita un didlogo entre conceptos
clave como tema y rema, voz propia y voz ajena con el fin de convencer y persuadir.

En un estudio realizado por Morales-Quaxi y Flores-Olvera (2018) se determino
que la estrategia del miniensayo mejoro el aprendizaje de los estudiantes y su desempefio
en la asignatura de lengua. Las autoras sostienen que la implementacion de esta estrategia
incrementa la capacidad de reflexion critica al lograr que los estudiantes respondan
preguntas sobre un tema en especifico. Por su parte, Brea Senciéon (2019) presenta un
estudio cuyo objetivo es mejorar el aprendizaje de contenidos tedricos de Arquitectura
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para lo cual implementd practicas de escritura basadas en textos cortos. Seguin la autora,
con la estrategia se aumento la participacion de los estudiantes y elevaron su nivel de
desempefio e interés por los temas desarrollados en la clase.

Al implementar esta estrategia se persigue que los alumnos ofrezcan una nueva
informacion ya reflexionada, analizada y criticada, que ha partido de una lectura previa
y se ha enriquecido con preguntas inferenciales que sirven como input para el escritor. Es
cierto que este tipo de escritura no cumple con una revision y edicidon necesarias para
ofrecer un texto del todo coherente, bien cohesionado y gramaticalmente correcto,
propiedades textuales obligatorias del lenguaje cientifico, con todo, su fin es fomentar la
criticidad, es decir, utilizar la escritura como forma de pensamiento (Castano Perea y de
la Fuente Prieto, 2013) valorando mas el sentido holistico de la opinidén sobre un tema y
la postura asumida que el estilo adecuado de los textos académicos. Por lo cual, no solo
el microensayo es el medio que puede utilizarse para lograr el objetivo de la estrategia,
sino también pueden implementarse los foros en diversas plataformas, los muros
interactivos (Padlet) o cualquier otra herramienta que sirva como soporte para mostrar
una reflexion escrita corta sobre un tema.

METODOLOGIA

Este estudio posee un alcance cuantitativo al presentar mediante tablas la ocurrencia de
marcadores discursivos y criterios que clasifican a los participantes en un grado del
pensamiento critico o en otro. También, tiene un alcance cualitativo interpretativo que se
ha utilizado para la lectura y evaluacién de los ensayos. Para Hernandez et al. (2014, p.
4), “el enfoque cuantitativo se centra en mediciones objetivas y andlisis estadistico o
numérico de los datos recopilados mediante encuestas o cuestionarios o técnicas
informaticas para manipular datos”. Sin embargo, en este estudio solo se exponen datos
obtenidos de la coocurrencia de particulas discursivas a través de la plataforma
informatica PACTE y la evaluacion de los textos con una rubrica disefiada ad hoc, la cual
construye su base en los estdndares bdsicos propuestos por la American Library
Association, para medir el nivel de criticidad, y la propuesta de Ricketts y Rudd (2002),
los cuales asumen que el pensamiento critico se observa valorando la habilidad del
estudiante para interpretacion, andlisis, evaluacidon, inferencias, explanacion y
autorregulacion. De esta manera, el objeto de andlisis es el micro ensayo elaborado por la
muestra seleccionada a conveniencia y los datos obtenidos en su revision se han
cuantificado para expresar el nimero de estudiantes que lograron un grado u otro en los
criterios de criticidad.

La muestra estuvo compuesta por 44 estudiantes de grado de la Pontificia
Universidad Catolica Madre y Maestra correspondientes a dos grupos de una de las
investigadoras. A uno de ellos se les denomind grupo experimental y el otro conformo el
grupo control. Se les informo a los participantes la naturaleza del estudio y después de
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su consentimiento, se procedid con la estrategia. Estos grupos pertenecian a una
asignatura del bloque de Estudios Generales, por lo cual provienen de distintas areas y
estan en diferentes niveles en el curso de sus carreras. El grupo experimental fue elegido
por corresponder con la clase de mayor poblacion (26) y el primero en cuanto a horario y
dia de la semana. El grupo control, en su defecto, tenia menos estudiantes (18) y el
encuentro con ellos era posterior.

Dada la naturaleza de la asignatura correspondiente a la Facultad de
Humanidades, se ha elegido un texto literario para llevar a cabo este estudio. Segun
Fuentes (2015), el texto literario es un excelente recurso didactico para trabajar
habilidades lingiiisticas en el aula, pero también para dar a conocer el contexto historico
y cultural, y ayudar al estudiantado a analizar las caracteristicas sociales. Este recurso
permite que el estudiante pueda interactuar con la cultura y la sociedad, ya sea la propia
o la extranjera. Con la utilizacién del texto literario es posible analizar los supuestos
sociales e ir formando el pensamiento critico desde la perspectiva del alumnado.

A raiz de la eleccidn del texto literario para ser analizado y cuyo andlisis debia ser
materializado en un ensayo muy breve, los instrumentos utilizados fueron los siguientes:

* Una consigna para la elaboraciéon de un microensayo a partir de la lectura por
encargo de una novela breve con el fin de fomentar el grado de criticidad en el
estudiantado, la cual incluia las instrucciones a seguir para contestar cinco
preguntas abiertas que incitaban a asumir un punto de vista ante un tema presente
en la obra.

* Una rubrica de correccidn para la evaluacion del microensayo, compuesta por 5
items que describen los criterios propios del pensamiento critico e indican el grado
de criticidad.

¢ La plataforma de andlisis cuantitativo de textos en espafol es PACTE-
REDILEGRA. Especificamente, se eligié la modalidad Estadisticas de SINLP con
el fin de obtener la ocurrencia de particulas discursivas relacionadas con la
argumentacion. La  herramienta  informdtica estd  disponible en
http://www.redilegra.com/index.php/pacte/.

Para la secuencia diddctica, en primer lugar, se encargo6 previamente la lectura del
texto y, luego, de manera presencial, se entregd la consigna que contenia las 5 preguntas
inferenciales para el grupo experimental. A partir de lo demandado, los estudiantes
elaboraron el microensayo en 10 minutos. En un encuentro con el grupo control, se le hizo
el encargo de la lectura del mismo texto y, de manera presencial, se le entrego la consigna
sin las preguntas inferenciales. Al igual que sucedié con el grupo experimental, debia
desarrollar el microensayo en 10 minutos. Ambos grupos colgaron su texto en la
Plataforma Virtual de Aprendizaje (Moodle) para tener disponibles los textos de manera
digital para la presente investigacion. La tarea se editd con apertura y cierre dentro de la
plataforma. Los textos fueron descargados en un archivo Word y se tipificéd cada uno con
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un codigo de acuerdo al grupo y un namero: GE (Grupo Experimental) y GC (Grupo
Control). De manera individual, los textos fueron sometidos a la herramienta informatica
y también analizados con la rabrica.

ANALISIS DE RESULTADOS

Con la finalidad de condensar las informaciones sobre el grado de criticidad en los
estudiantes, se colocaron en tablas los datos resultantes después de la evaluacion para
reflexionar a partir de la comparacion de estas con el fin de lograr una mejor comprension
del fendmeno estudiado.

Al analizar los microensayos con la herramienta informatica de PACTE se pudo
observar que el primer grupo o grupo experimental empleé mayor cantidad de particulas
discursivas que implican el razonamiento logico y el pensamiento critico. Por su parte, el
segundo grupo o grupo control implementd en menor medida la utilizacién de estos
rasgos, excepto los conectores de ejemplificacion y los de contraopinidén que obtuvieron
mayor ocurrencia en este grupo. Ademads, la cantidad de palabras y de oraciones
utilizadas estuvo por debajo en el grupo control, mostrando de esta manera un
desempefio expresivo de menor eficacia argumentativa que el grupo experimental.

La eleccion de estas particulas y no otras del repertorio completo (48) que ofrece la
herramienta responde al género elegido, un ensayo breve que propone la justificacién de
un punto de vista sobre un tema presente en el texto literario leido con anterioridad. El
diccionario que alimenta la herramienta PACTE incluye dentro de los rasgos discursivos
los conectores consecutivos: ya que y puesto que, los cuales estan presentes en casi todos
los microensayos; también, elegimos los marcadores de ejemplificacion, porque de
manera recurrente acudimos a dar ejemplos para esclarecer y fundamentar nuestra
opinion; ademas, elegimos los modalizadores, porque bajo esta etiqueta se agrupan las
marcas de subjetividad del sujeto de la enunciacion con frases como: en mi opinién, a mi
entender, a mi modo de ver, a mi parecer; elegimos también los conectores de opinidn-
justificadores porque ellos abarcan particulas como: puesto que, porque, dado que,
necesarias para fundamentar un punto de vista; y para mostrar la ocurrencia de ideas
contrarias, elegimos los conectores de contraopinién de oposicion: pero, en cambio, sin
embargo, sino. Por ultimo, elegimos los conectores causales por su presencia permanente
en los microensayos para ofrecer las causas del tema: a causa de, por eso, pues, por esta causa.

No tnicamente es plausible detectar la argumentatividad o grado de criticidad a
través de herramientas informaticas para cuantificar la ocurrencia de las particulas antes
especificadas, pues lo valioso de un ensayo radica en la fuerza ilocutiva mostrada al
defender un punto de vista y esta carga argumentativa podria descansar en la
combinacion léxica (verbos, adverbios, sustantivos y adjetivos), en las modalidades
oracionales (uso de oraciones interrogativas y declarativas) o en los recursos retoricos
(ironia, metaforas, exageraciones, reiteraciones). De esta manera, hicimos un analisis
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cualitativo de los textos para validar semanticamente el compromiso que han asumido al
justificar sus puntos de vista, criterios propios del pensamiento critico desplegado en los
ensayos y, para ello, se aplicé la rubrica disefiada ad hoc. En los 5 rasgos considerados en
ella, los dos grupos mostraron una diferencia notable.

A continuacion, se puede observar el desempenio en las Tablas 1, 2, 3 y 4 y una
comparativa en la Figura 1.
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Tabla 1. Utilizacion de particulas discursivas (herramienta PACTE) Grupo control

o 0 3 & 5
= < 5 S S o k=
3 o s k3] v 3 = g S a. 0
g - s Ta g &5 T 58 g =
5 = & S5 RBe g E S £F% £ 8
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GC1 137 2 3 456 1 2 0 0 2 0
GC2 215 4 2 1075 2 4 4 0 5 2
GC3 138 2 5 276 2 2 0 1 1 2
GCc4 255 2 8 318 2 2 0 0 1 1
GC5 219 3 7 312 4 3 2 0 0 2
GC6 145 2 6 241 0 2 2 0 0 0
GC7 276 0 10 276 1 0 2 0 0 2
GCs 186 0 8 232 2 0 0 1 2 0
GC9 238 4 5 476 2 4 1 0 0 2
GC10 158 5 4 395 2 5 0 2 0 3 14/25
GC11 268 1 8 335 2 1 0 0 1 2
GC12 124 0 3 413 1 0 0 0 2 1
GC13 140 0 2 70 0 0 1 1 0 1
GCl4 105 2 2 525 0 2 1 1 2 0
GC15 272 4 2 136 3 4 5 0 5 2
GCl6e 282 1 8 352 4 1 0 0 4 4
GC17 134 2 7 1914 0 2 0 0 0 0
GCis 176 1 5 352 2 1 1 1 1 3
GC19 193 0 8 241 3 0 1 0 2 1
GC20 200 1 8 25 2 1 1 2 0 2
GC21 147 6 5 294 0 6 1 0 0 0
GC2 273 1 8 341 0 1 1 0 2 1
GC23 134 2 7 1914 0 2 0 0 0 0
GC24 268 3 6 4466 6 3 1 2 1 7
GC25 219 1 2 1095 4 1 2 0 0 4
GC26 252 2 10 252 0 2 1 7 2 1

TOTAL 5154 51 149 11396 45 51
PROM. 19823 196 573 43.83 1.73  1.96
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Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 2. Utilizacion de particulas discursivas (herramienta PACTE) Grupo

experimental

% 0 8 — o § (7)) ‘g
o 5 £ g & 2 Q g k=
g = = & = & 3 g g
= = 5 < © 3 S g 5 S <
8 o . o &8 2 = S = & s
=y W 7 w c & < < = i= = 3
3 gl ST B &3 0O = < 8 5 S
E S s s ~% Y9 £ 8 °© = ¢
S ., © . Q. . . .
~ Z Z Z U35 U i = o J J
GE1 337.00 2 10 337 3 4 1 1 1 4
GE2 293.00 3 9 325 3 0 2 0 1 4
GE3 316.00 3 8 395 3 4 7 4 0 6
GE4 108.00 2 4 27 1 2 0 1 0 1
GE5 329.00 2 9 36.55 2 2 3 1 1 2
GE6 253.00 2 9 281 5 3 4 2 2 5
GE7 130.00 2 6 216 O 0 1 0 0 0
GES8 332.00 3 6 553 3 6 0 3 0 4
GE9 107.00 2 2 535 2 2 0 0 0 2 15/25
GE10  165.00 3 3 55 0 1 0 2 1 1
GE11  283.00 2 6 4716 3 1 0 2 0 5
GE12  147.00 2 4 36.75 1 0 2 4 0 5
GE13  170.00 2 8 2125 2 1 0 0 2 1
GE14  200.00 2 8 25 2 1 0 0 1 2
GE15  202.00 2 8 252 3 1 1 1 0 4
GE16  200.00 2 7 285 2 2 2 0 2 2
GE17  142.00 2 3 473 1 1 0 0 0 1
GE18  147.00 2 6 245 1 0 2 1 0 1
TOTAL 3861.00 40 116 638.41 37 31 25 22 11 50

PROM. 21450 222 6.44 3547 206 1.72 1.39 122 0.61 278

Fuente: Elaboracion propia



Florilena Paredes Pérez - Maribel Nuifiez-Méndez

Tabla 3. Comparacion del uso de particulas discursivas por ambos grupos (herramienta

PACTE)

n n — [«D)

< o o = n
3 £ SHEE- - 5
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E o e cg g Y % E © CE Y
A Z. Z. Z 8 U 8 U e > U U g U
PROM. GC 198.23 2.15 573 4383 1.73 196 1.04 0.69 1.27 1.65
PROM. GE 21450 222 644 3547 206 1.72 1.39 122 0.61 2.78

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 4. Cantidad de estudiantes y los criterios de criticidad que alcanzaron a partir de

la evaluacion con la rabrica de sus microensayos

Criterios Grupo experimental con
preguntas inferenciales
en la consigna

(26 estudiantes)

Grupo control sin
preguntas inferenciales en
la consigna (18

estudiantes)

Razonamiento analdgico 14 =53 %

(compara o relaciona)
Establece semejanzas y
diferencias entre el
problema, el contexto o
los personajes y la vida
real. Valora la relevancia
del tema.

4=22%

Interpretacion de causas  21=81 %

Expone las causas de la
problematica; emplea
cadenas causales en el
juicio que ofrece; infiere la
causa mas probable.

10=55 %

Prediccion de efectos 21=81%

Determina cuales seran
los efectos de un hecho o
de la actuacién de los
personajes.

8=44 %

Juicio critico 23 =88 %

Expone la relevancia del
tema, muestra su punto
de vista y ofrece la
justificacion de lo que cree
con respecto a la trama o
actuacion de los
personajes.

4=22%

Elabora hipotesis de 18 =69%

probabilidades

Predice el futuro de los
personajes a partir del
impacto de sus acciones.
Se atreve a considerar un

4=22%

17/25



Florilena Paredes Pérez - Maribel Nuifiez-Méndez

dano o beneficio a partir
de un cambio de
actuacion: “Qué pasaria

7”7

si..

Fuente: Basado en los criterios de criticidad ofrecidos en Ricketts y Rudd (2002)

Comparativa entre los dos grupos de acuerdo a los
criterios evidenciados en los micro ensayos

100%
90%
80%
70%
60%

50%
40
30
20
= 1 i
0%

Razonamiento analogico Interpretacionde causas  Prediccidn de efectos Juicio critico

: R FE =

B Grupo Experimental M Grupo control

Figura 1. Comparativa entre la cantidad de estudiantes de cada grupo que alcanzo los
criterios de criticidad evidenciados en los microensayos

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El objetivo general que ha guiado este estudio consistio en presentar un relato de
experiencia sobre la implementacidon de una estrategia que guiaba la lectura de un texto
literario y la posterior escritura de un microensayo con el fin de fomentar el pensamiento
critico en los estudiantes de grado del nivel superior. Anadido a este proposito, se ha
promovido la reflexion sobre la importancia de disefiar consignas que incluyan preguntas
inferenciales y criticas para desarrollar este tipo de habilidad cognitiva.

Como se pudo observar, las acciones implementadas lograron promover niveles
mas altos de pensamiento, por tanto, se cumplié la hipotesis planteada. De manera
particular, en esta experiencia mostramos el beneficio de brindar directrices claras a la
hora de solicitar el comentario sobre un tema-problema presente en un texto literario y
su comparacion con situaciones de la realidad. En la consigna el grupo fue interpelado
para valorar la relevancia del tema; para la identificacion de las causas y para anticipar
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los posibles efectos de la situacion. Con este ejercicio los estudiantes asumieron una
postura ética y un compromiso para defender su juicio personal o postura sobre el asunto
tratado.

Este estudio constituye un aporte mas a la pedagogia en la educacion superior al
promover el uso de preguntas que guien al alumnado a encontrar causas y efectos y
considerar su propio punto de vista o hacer comparaciones con los hechos reales. En
definitiva, hay un vinculo muy cercano entre el desarrollo del pensamiento critico y los
enunciados interrogativos, por su caracter incompleto, por la incognita que encierran,
porque interpelan al destinatario a querer resolver el enigma, o sirven como input para
completar la proposicion, a la vez que despiertan expectativas precisas para demostrar lo
que se sabe o se opina sobre un tema (Escandell Vidal, 2014). En este sentido,
consideramos necesario el planificar estrategias en las que se consigne este nivel de
pensamiento a partir de guias de lectura con preguntas inferenciales y criticas (Carlino,
2003; Cassany, 2006).

Es evidente que los estudiantes necesitan ser instruidos en el desarrollo de las
destrezas cognitivas (Sanz, 2010) que incluyan prdcticas de lectura y escritura, algo que
solo se logra paso a paso desde inicios de su formacion, y en la medida en que se incluyan
verbos de niveles mas altos de pensamiento (Camelo Gonzalez, 2010) y se hagan ejercicios
continuos, se logrard, entonces, alcanzar mayores cuotas de criticidad. Afirmamos, pues,
que el solo hecho de utilizar textos no asegura el fomento del pensamiento critico (Freire,
1980/2008; Martin, 2000), asi como también, si a los estudiantes no se les interpela a través
de consignas que incluyan preguntas inferenciales y criticas, no se asegura que ellos
desarrollardn este grado de criticidad deliberadamente.

El efecto de la ausencia de una guia se hizo evidente con el grupo control de
nuestro estudio, el cual solo contaba con la lectura del texto y un tema a desarrollar con
la ausencia de preguntas inferenciales, por lo cual alcanz6 un rango de criticidad en
menor grado como puede verse en la Tabla 4, que muestra la cantidad de estudiantes que
alcanz6 cada criterio. En sus microensayos estos estudiantes mostraron vaguedad al
relacionar el tema con situaciones de su entorno, al identificar la relevancia del tema y al
considerar los danos o beneficios de la conducta de los personajes.

Por ejemplo, a la hora de comparar la trama ficcional con la realidad, el 55 % del grupo
experimental supo establecer semejanzas y diferencias, mientras que en el grupo control,
solo el 22 % pudo hacerlo. De la misma manera, el 81 % del grupo experimental logré
establecer cadenas causales y predecir efectos, mientras que en el grupo control, solo el
55 % logro inferir las causas mas probables y el 44 % logrd predecir efectos. En cuanto al
juicio critico, que representa el nucleo de este estudio, el 88 % del grupo experimental
supo emitir un punto de vista justificado sobre el problema manifiesto en la trama,
mientras que apenas un 22 % del grupo control plante6 su opinién y la justificé con
argumentos. Esta claro que este resultado deviene por la omisién en la consigna de
preguntas que ofrezcan la direccion apropiada para promover la declaracion eficaz de su
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punto de vista.

Cuando se utilizan estrategias para fomentar el pensamiento critico a partir de la
lectura de un texto, se le ofrece la oportunidad al estudiantado de establecer posturas que
parten de una base ya provista, de ampliar sus pensamientos sobre un tema que muchas
veces manejan, pero que no habian tenido la oportunidad de verlo desde otros puntos de
vista o a partir de una experiencia estética, tal y como la brinda el texto literario (Diaz
Malagén y Carvajal Ospina, 2022; Fuentes, 2015). En esta investigacion se muestra que es
necesario proveer las bases para que el estudiantado pueda establecer esas
comparaciones entre realidades distintas y esto le dé el paso para contrastar, comparar y
asumir posturas, tal y como puede observarse en las tablas de resultados.

A pesar de que varios estudios exponen la queja de los docentes sobre la carencia
de pensamiento critico en los estudiantes de grado (Mendoza, 2015), fue evidente que al
proporcionarseles una consigna con preguntas de nivel inferencial y un texto literario los
estudiantes mostraron un grado alto de criticidad, ya que hicieron inferencias,
sustentaron su opinion con argumentos y establecieron comparaciones entre el texto y el
contexto real. Con todo, la estrategia también tiene sus limitaciones. Por ejemplo, este tipo
de texto producido representa al didlogo informal y no el didlogo de la ciencia, pues no
se ha promovido un ejercicio de escritura académica que descansa en la indagacion de
fuentes, no solo para referir el conocimiento, sino para transformarlo; tampoco se ha
concebido el texto como proceso. En fin, los microensayos son solo una estrategia para
motivar a la participacion, para reflexionar por escrito y defender sus convicciones o para
medir qué tanto los estudiantes han comprendido un tema. Se trata, por tanto, de adoptar
la escritura como una forma de pensamiento (Castafio Perea y De la Fuente Prieto, 2013).

Por ultimo, en cuanto a limitaciones, los instrumentos utilizados no
necesariamente son los mas objetivos, ya que la rabrica tuvo una elaboracion ad hoc y no
tuvo una validacion a juicio de expertos y la herramienta PACTE es ideal para grandes
corpus. Por su parte, Rivas et al. (2017) recomiendan la prueba PENCRISAL, que ha sido
validada y considerada apta para medir los procesos de pensamiento critico.

Para concluir, consideramos que se podrian tomar en cuenta estas sugerencias que
aportamos a continuacion:

o Utilizar textos en distintas modalidades semioticas como recursos utiles para
incrementar el grado de criticidad en el alumnado.

¢ Vincular la lectura y la escritura, ya que la produccion de ensayos breves pone de
manifiesto la criticidad suscitada por la lectura previa de los textos.

¢ Elaborar consignas para acompanar los textos. Estas deben ser claras, en cuanto a
lo que se esta requiriendo, tanto para presentar una guia de la lectura, como para
orientar el proceso de escritura. En ellas debe especificarse el nivel de criticidad
esperado a través de los verbos que comandaran las acciones, asi como el objetivo
que se pretende con el texto y el género discursivo en el que estd inscrito el texto
por producirse.
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De acuerdo con Sanz (2010), las competencias del pensamiento critico no surgen
de manera espontanea. Aprender a pensar criticamente requiere entrenamiento para
reflexionar, cuestionar y debatir. Es evidente la necesidad de que la criticidad sea
fomentada de manera deliberada y explicita y solo sera posible si la academia, en general,
y los docentes, en particular, le damos un espaldarazo al disefiar nuestras clases con
estrategias especificas como las que hemos mostrado a lo largo de este trabajo y los demas
estudios referidos en esta investigacion. (Diaz Malagon y Carvajal Ospina, 2022; Franco
et al., 2014; Palacios Valderrama ef al., 2017).

En suma, seria recomendable medir el grado de criticidad, la capacidad de
argumentacion y el discernimiento que van alcanzando nuestros estudiantes, sea a través
de rubricas destinadas a evaluar los ensayos producidos o los debates planificados, o sea
a través de un instrumento, tal y como lo hicieron Franco et al. (2014) y Rivas et al. (2017).
De este modo, nos aseguramos de hacer egresar pensadores criticos capaces de
desarrollar procesos logicos y de evaluar con criterios razonables y desde variadas
perspectivas con el fin de solucionar problemas y alcanzar objetivos y metas de un modo
mas eficaz.
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